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 والتقدير الشكر

 

الحمد لله رب العالمين والصلالالاوة والسلالالاوم عا نبينا محمد لأاتم الأنبياء والمرسلالالالين وعا  له         

وصلاحبه أجمعين. أكلاكر الله سلابحانه وتعاا  الذل أليمنل الصلاد وسلادد لأطال في سبيل إنجاز هذا 

 الصاً لوجيه الكريم في سبيل منفعة الإنسانية. العمل سائوً إياه أن يجعل ما قمت به لأ

كما أنه لا يسلاعنل إلا  أن أتقدم بوافر الشكر وعييم  الامتنان لسستاذ الدكتور رؤوف عبد الرزاق     

العاني الذل أشرف عا هذا العمل, ولم يبخل بجيد أو نصيحة أو توجيه, فقد أعطاني الكثير من وقته 

للإنسلالاان العالم المتوا,لالاج, فجااه الله لأيراً, ونسلالاه  الله تعاا له الشلالافاء  ومن وافر علمه, وكان مثالاً

 التام والعاجل.

كما أكلاكر الأساتذة الكرام أعااء لجنة المناقشة   الأستاذ الدكتور فريد أبو زينه, الدكتور   مف     

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         أبو اليولا, واللالادكتوره سلالالاميلالاه المحتسلالالالام, عا تفالالالاليم بقبو  منلالااقشلالالالاة هلالاذه الأطروحلالاة.

ولا يفوتنل أن أكلاكر مديرة مدرسلاة ذيبان الثانوية للبنات السيدة نجوى قبيوت عا حسن تعاونيا 

وتوفيرهلاا كلاافلاة التسلالالاييوت للقيلاام بتطبيس اللادراسلالالاة, وكذلا المعلمة ميادة عو  عا جيودها 

الألأوين الأسلالالاتاذ حفص أبو ملوو, والأسلالالاتاذ محمد ومسلالالااعدتيا في تطبيس الدراسلالالاة, كما أكلالالاكر 

الشنينات في مساعدتيم لي أثناء إعداد هذه الأطروحة, كما أككر الألأت الدكتورة نيى الملكاول التل 

سلااعدتنل في التحليل الإحصا  للبيانات, وأككر أعااء لجنة تحكيم أدوات الدراسة الذين لم يبخلوا 

 جيه.  في إبداء الرأل والنصيحة والتو 

  



www.manaraa.com

 ه
 

 الإهداء

 إا روو والدتي الطاهرة................................رحميا الله تعاا

 إا والدل العايا.......................................أطا  الله في عمره
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 قائمة الجداو 

 

  

 الصفحة المحتوى الرقم
 48 درجة الصعوبة ومعامل التمييا لفقرات الالأتبار التحصيلي في الكيمياء 1
 43 جدو  المواصفات لالأتبار التحصيل في الكيمياء ) الوحدة الثالثة ( في صورته النيائية 8
 44 الأبعاد الثوثةتوزيج فقرات مقياس الاتجاهات نحو الكيمياء عا  3
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات مجموعات الدراسة الثوث في  1

 الصف العاشر الأساسي عا المقياس القبلي لوتجاهات نحو مادة الكيمياء 
30 

( للمتوسطات الحسابية لعومات طالبات  ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادل )  4
ت الدراسة الثوث عا المقياس القبلي لوتجاهات نحو مادة الكيمياء في الصف مجموعا

 العاشر الأساسي 

31 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات مجموعات الدراسة الثوث في  4
 8004الصف التاسج الأساسي في امتحان نياية الفصل الدراسي الثاني* من العام الدراسي 

/8003 

38 

( للمتوسطات الحسابية لعومات طالبات  ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادل )  3
مجموعات الدراسة الثوث في الصف التاسج الأساسي في امتحان نياية الفصل الدراسي الثاني 

 8003/ 8004من العام الدراسي 

33 

المجموعات الثوث عا  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات 2
 الأتبار التحصيل الآني البعدل في الكيمياء

33 

( لنتائج الطالبات في مجموعات الدراسة الثوث عا  ANOVAتحليل التباين الأحادل  )  9
 الأتبار التحصيل الآني البعدل  في الكيمياء

32 

البات في نتائج الطنتائج الأتبار كيفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية ل 10
 مجموعات الدراسة الثوث عا الأتبار التحصيل الآني البعدل في الكيمياء

39 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات المجموعات الثوث عا  11
 الأتبار  التحصيل المؤجل  في الكيمياء

 

20 

البات في مجموعات الدراسة الثوث عا ( لنتائج الط ANOVAتحليل التباين الأحادل  )  18
 الأتبار التحصيل المؤجل في الكيمياء

21 

نتائج الأتبار كيفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لنتائج الطالبات في  13
 مجموعات الدراسة الثوث عا الأتبار التحصيل المؤجل في الكيمياء

28 

لمعيارية لعومات طالبات المجموعات الثوث في الصف المتوسطات الحسابية والانحرافات ا 11
 العاشر الأساسي عا المقياس البعدل* لوتجاهات  نحو مادة الكيمياء

23 

( للمتوسطات الحسابية لعومات طالبات  ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادل )  14
 يمياءمجموعات الدراسة الثوث عا المقياس البعدل لوتجاهات نحو مادة الك

21 

نتائج الأتبار كيفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لنتائج الطالبات في  14
 مجموعات الدراسة الثوث عا  المقياس البعدل لوتجاهات نحو مادة الكيمياء

24 
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 ائمة الأككا ق

 

  

 الصفحة  الشكل الرقم 

 88 فعا  رسم تخطيطل يبين دور الوسيلة التعليمية في التعلم ال 1
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 قائمة الموحس 

  

 الصفحة المحتوى الرقم
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 تدريس الحصص الصفية (. 

118 

دليل المعلم لتدريس وحدة ) الروابط الكيميائية وتكوين المركبات ( من مقرر مبحث  3
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 نماذج مختارة من لأطط تدريس لحصص يومية (.
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 حليل محتوى وحدة ) الروابط الكيميائية وتكوين المركبات ( ت 1

 الالأتبار التحصيلي

 تحكيم الالأتبار التحصيلي
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 142 مقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء  4

 131 أداة تقييم العر  التقديمل 4

 131 الموافقات الرسمية 3
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ئل تعليمية في التحصيل الآني والمؤجل في مادة أثر استخدام النماذج الفراغية والحاسوب كوسا

 الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن
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 الملخص

والحاسوب كوسائل تعليمية  أثر استخدام النماذج الفراغية هدفت هذه الدراسلاة إا اسلاتقصاء       

في التحصيل الآني والمؤجل في مادة الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها لدى طلبة المرحلة الأساسية في 

 الأردن. ومن أجل تحقيس هذا اليدف سعت الدراسة للإجابة عن السؤالين الآتيين    

دة ما فياسي لطالبات الصلالالاف العاشر الأسلالالاالآني والمؤجل هل يختلف مسلالالاتوى التحصلالالايل  -1

الكيمياء بالأتوف نوع الوسلالالايلة المسلالالاتخدمة في التدريس ) الحاسلالالاوب,  النماذج الفراغية, 

 الاعتيادية ( ؟

هل تختلف اتجاهات طالبات الصلالالاف العاشر الأسلالالااسي نحو مادة  الكيمياء بالأتوف نوع  -8

 الوسيلة المستخدمة في التدريس ) الحاسوب,  النماذج الفراغية, الاعتيادية (  ؟

ولتحقيس ذلا تم الأتيار مجموعات الدراسلالاة بالطريقة القصلالادية, والتل تكون أفرادها من )          

( طالبة من طالبات الصلالالاف العاشر الأسلالالااسي في مدرسلالالاة ذيبان الثانوية للبنات التابعة لمديرية  28

عم الثوث شلالاالتربية والتعليم في لواء ذيبان. وكانت الطالبات موزعات في ثوث كلالاعم, تم توزيج ال

عشلاوائياً عا هذه الوسلاائل, درست المجموعة الأوا وهل المجموعة الاابطة, بالطريقة الاعتيادية, 

ودرسلات المجموعة الثانية باسلاتخدام الحاسوب, في حين درست المجموعة الثالثة باستخدام النماذج 

مجموعة  وعياً لكلالفراغية. وقد اسلاتغرقت مدة تطبيس الدراسلاة سلابعة أسلاابيج وبواقج حصتين أسب

  من المجموعات الثوث. 
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( فقرة من نوع  84تكونت أدوات الدراسلالالاة من الأتبار تحصلالالايل في الكيمياء مكون من )       

( فقرة صيغت وفس  30الالأتيار من متعدد, ومقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء مكون من ) 

 الثوث في امتحان نياية الفصلمقياس ليكرت الخماسي. استخدمت عومات طالبات المجموعات 

للتهكد من  8003/  8004الثاني في مادة الكيمياء للصلاف التاسج الأساسي للعام الدراسي السابس  

تكافؤ تحصلالايل المجموعات قبل البدء بالمعالجة, كما طبس مقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء 

و بار التحصلالالايل ومقياس الاتجاهات نحقبل البدء بالمعالجة. وبعد الانتياء من المعالجة طبس الأت

الكيمياء, وجمعت النتائج. ولتحليل بيانات الدراسلالالاة  اسلالالاتخدم الباحث تحليل التباين الأحادل 

(ANOVA)  ( والأتبارScheffe للمقارنات البعدية بين المتوسلالاطات الحسلالاابية, وذلا للكشف )

 عن وجود فروق تعاى إا نوع الوسيلة المستخدمة في التدريس.

بين نتلاائج الطالبات في  α =0.05)وقلاد أهيرت النتلاائج وجود فروق ذات دلاللاة إحصلالالاائيلاة )       

مجموعات الدراسلالاة الثوث عا الأتبار التحصلالايل تعاى إا نوع الوسلالايلة المسلالاتخدمة في التدريس, 

حيث بينت وجود أثر لاسلالالاتخدام النماذج الفراغية والحاسلالالاوب في زيادة تحصلالالايل الطالبات الآني 

جل في مادة الكيمياء مقارنة بالطريقة الاعتيادية. كما بينت أن اسلالالاتخدام النماذج الفراغية كان والمؤ 

أكثر تهثيراً من الحاسلالالاوب في مسلالالاتوى التحصلالالايل الآني, ولكن لم ييير فرق دا  إحصلالالاائياً بينيما في 

 التحصيل المؤجل. 

 نتائج طالبات الدراسلالالاة بينα =0.05)كما أهيرت النتلاائج وجود فروق ذات دلالة إحصلالالاائية )     

الثوث عا مقياس الاتجاهات نحو الكيمياء, حيث بينت وجود أثر ذل دلالة إحصلالالاائية لاسلالالاتخدام  

النماذج الفراغيلاة والحلااسلالالاوب كوسلالالاائلال تعليميلاة في الاتجلااهلاات نحو الكيميلااء مقارنة بالطريقة 

 الاعتيادية, إلا  أنه لم ييير فرق دا  بينيما.

نتلاائج أو  البلااحلاث بايادة التمثيوت الجايئية في كتم الكيمياء, وتدريم وفي ,لالالاوء هلاذه ال     

 الطلبة من لأو  الأنشطة المرافقة عا استخدام النماذج الفراغية لتطبيس التمثيوت.
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وعقلاد ور  تلادريبيلاة لملادرسي ومدرسلالالاات الكيمياء لتدريبيم عا التدريس باسلالالاتخدام النماذج  

ما أوصي الباحث بتشلالالاجيج المعلمين عا تفعيل دور الحاسلالالاوب في الفراغية في المسلالالاتوى الجايئل, ك

تدريس موا,يج الكيمياء التل هل بحاجة إا القدرة عا التخيل والتصور, وإجراءَ  دراسات مشابيه 

ليذه الدراسة عا صفوف ومواد دراسية ألأرى؛ لمعرفة تهثير هاتين الوسيلتين عا متغيرات تابعة غير 

 لدراسة.   التل وردت في هذه ا
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Abstract 

     This study aimed at investigating the effect of using spatial 

models and computer as instructional aids on chemistry 

achievement, retention and development of attitudes towards it 

among basic stage students in Jordan. 

        To achieve this goal, the study tried to answer the following two 

questions:  

 

1- Does the direct achievement and retention of the 10th Grade 

female students differ according to the kind of the instructional aid 

used in teaching (computer, spatial models, the traditional) ? 

                                     

2- Does the attitudes of the 10th Grade female students towards 

chemistry differ according to the kind of the instructional aid used in 

teaching (computer, spatial models, the traditional) ? 

                                                                   

     To achieve this, the groups of the study were chosen 

purposively and the study sample consisted of (82) female 

Grade in Theban  thstudents of the 10 
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Secondary Girls School in the Directorate of Education in Theban 

District. This sample was distributed to three groups. The first 

group which is the control group used the traditional method of 

teaching, the second group was taught by using computer, while 

the third group was taught by using the spatial models. The period 

of conducting this study was seven weeks two lessons weekly for 

each group.                                                            

      The instruments of the study were the achievement test of 

chemistry composed of 25 multiple choice items, and the scale of 

attitudes towards chemistry which was composed of 30 items on the 

basis of Likert measurement. The female students' achievement 

marks for the three groups in the final  examination of the second 

semester for the scholastic year 2006\2007 in chemistry for the 9th 

Grade was used to get assured of the students' level before starting 

the study. The attitude scale was applied before the experiment. At 

the end of the study, both tools were applied.                                                              

       

       In order to analyze the data of the study, the researcher used 

the analysis of one way (ANOVA), and the test of (Scheffe) to 

display the differences in students' means which refer to the 

instructional aids of 

teaching.                                                                                          
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 The results showed that there were statistical differences(α =0.05) 

among the achievement of the students in favor of the spatial 

models and the computer.  The study also showed that using the 

spatial models was more effective than using the computer in the 

level of achievement, but there was no statistical difference in 

retention.                       

      The results showed also that there were statistical 

differences(α =0.05)    among the female students' results with 

respect to attitudes towards chemistry because there was a clear 

effect with statistical difference for using spatial models and 

computer on attitudes towards chemistry in favor of the two 

experimental groups.                                                                        

      In light of these results, the researcher recommends the use of 

spatial models after training teachers on how to use them. The 

researcher also recommends that teachers be encouraged to use 

the computer in teaching chemistry especially in areas which need 

imagination. Finally, there should be similar studies to be 

conducted in other classes and subjects to find out the effect of 

these two instructional aids on other variables not mentioned  in 

this 

study.                                                                                                
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  الفصل الأو 

 مشكلة الدراسة وأهميتيا

 المقدمة 

يتصف عصرنا الحالي بالتغيرات السريعة والتطورات المذهلة في مجا  العلم والتكنولوجيا, وما          

يحققه التفاعل بينيما من تهثيرات عميقة في حياة الإنسلالالاان والمجتمعات والدو .      ولا يخفى عا 

ت ارتياد الفالالالااء, واسلالالاتكشلالالااف المحيطات, وتكنولوجيا كل ذل بصلالالايرة الآثار الإيجابية لمالالالاوعا

المعلوملاات والاتصلالالاالات والمواصلالالاوت, وتكنولوجيا المواد والطاقة, وما نوحيه من أهمية للعلم في 

 المجالات الطبية والاراعية وهندسة الجينات.

ة تركيم بدراسولا كا بهن علم الكيمياء بوصفه احد فروع العلوم البحتة الأساسية والذل ييتم      

المادة ولأصلالالاائصلالالايا وتحولاتيا, له دور كبير ومجا  واسلالالاج في تقدم المجتمعات البالالالاية من لأو  

التطبيقات التكنولوجية له, كالصلاناعات البتر وكيميائية بكافة أككاليا وأنواعيا, والصناعات الدوائية 

ة وغير ذلا من الصناعات القائموالعوجية, واللدائن والألياف البصرية والجايئات الاخمة العموقة, 

. وفي الحقيقة يصلالاعم عا المرء حصرلالا عدد وأنواع المواد التل (Mortimer, 1977)عا هذا العلم 

اسلاتطاع الإنسلاان تصلانيعيا وتوهيفيا لخدمته, كما لا يمكن حصر الفوائد التل يستفيدها الإنسان من 

وذاك لا بد من الاهتمام بيذا العلم كغيره  هلاذه المواد التل ينتجيلاا بتوهيف هلاذا العلم, ونيراً ليذا

 من فروع المعرفة الألأرى كمادة ومناهج ووسائل تعليمية وطرائس تدريس. 

ولذا فقد كلالالايدت السلالالانوات الألأيرة مالالالاوعات وجيوداً متعددة لتطوير تدريس العلوم, فقد      

تمام العالمل, و زاد الاهانعقدت المؤتمرات وكثرت الندوات ونشطت الحلقات عا المستوى الوطنل و 

بالاسلاتراتيجيات المعرفية عا حساب الاستراتيجيات السلوكية التل كانت مسيطرة عا حقو  التربية 

لأو  العقود الملالاا,لالالايلاة, والتل تركا عا دور نشلالالاط للمعلم و تقلص من دور الطلالااللام في حين أن 

يجم  يس لعملية التعلم والتعليم, والاتجاهات التربوية الحديثة تركا عا أن الطالم هو المحور الرئ

أن يكون له الدور الأكد في هذه العملية, فالتعلم هو نشلالالااق يقوم به المتعلم وليس المعلم ) وزارة 

 (.  8004التربية والتعليم ,  

  



www.manaraa.com

 

2 
 

وترى البنائية أن التعلم عملية تفاعل نشطة, يستخدم فييا الفرد المتعلم أفكاره السابقة لإدراك        

لالااً وموجياً,  معلااني الخدات والتجلاارب الجلاديدة التل تواجيه ويتعر  ليا, ويكون دور المعلم ميسرلا

وليس ناقوً وملقناً للمعرفة, بينما يكون الدور الفعا  للطلبة في عملية التعلم, فالفرد المتعلم معالج 

ه المحيط بفعلاا  للمعلوملاات. والمعرفلاة يجرل بنلااؤهلاا من لأو  سلالالاعل المتعلم للتعرف عا العالم 

وفيملاه, والاهتمام ينبغل أن يكون اا يحدث في دما  المتعلم  ووصلالالاف للعمليات العقلية المرتبطة 

 (.         8003؛ عبد السميج, Gage &Berliner,1998بذلا)

فالمتعلم هو محور العملية التعليمية التعلمية, وذلا عن طريس استخدامه لمجموعة من       

سية المتنوعة, والمدعمة اصادر ومواد البيئة المحيطة به, وذلا من أجل الإستراتيجيات التدري

تشجيعه عا توليد واستنتاج المايد من الأفكار, وحل المشكوت التل تواجيه في حياته اليومية  

والعمل عا توهيف المعرفة التل تعطى له دالأل الغرفة الصفية في المواقف الحياتية, وكل ذلا 

المعلم. وترى هذه الفلسفة أن طريقة الاستقصاء وحل المشكوت ليست الطرق بدعم وتوجيه من 

 (. ,Hardew& Gibson, 2001 Orlich  الوحيدة التل تستخدم لتوصيل المحتوى للطلبة )

ومما لا كلالاا فيه بهن لتحصلالايل المعلومات دورا ميماً في العملية التعليمية, فو يمكن أن نتصلالاور        

حدة دراسلاية أو حصلاة صفية في العلوم أو الكيمياء أو غيرهما دون محتوى معرفي مقررا دراسلايا أو و 

يشلاتمل عا مختلف أككا  المعرفة العلمية والتل ينبغل توصيليا للمتعلمين, ومن هنا فان إكساب 

المتعلمين للمعارف العلمية المناسلالالابة كان ولا ياا  هدفا من الأهداف الرئيسلالالاة لتدريس العلوم في 

راحل التعليمية, فتعلم المبادئ والحقائس والنيريات والمفاهيم وغيرها من أككا  المعرفة مختلف الم

والمعارف التل نريدها للمتعلم  0العلمية هل الأساس اليام الذل يقوم عليه التفكير والنشاق العقلي

ستخدميا ي هل المعارف الوهيفية التل ترتبط بحياة المتعلم  اليومية ومشلاكوت المجتمج المختلفة, و

الفرد المتعلم في الوصلالالاف و التفسلالالاير وفيم ما حوله من أحداث وهواهر, وكذلا في التنبؤ والتحكم 

 (.  1922والابط )كاهم وزكي, 

وعملية اكتساب المعرفة وتذكرها ترتبط بالصور التل يتم بيا اكتساب الخدة سواء أكانت صوراً         

ية أم ذوقية, وهذا يؤكد أن ما يتذكره المتعلم يتوقف بصرلالاية, أم إحسلالااسلالاات لمسلالاية  أم لأدات كلالام

وتتوقف درجات التحصلالايل  بدورها عا نالالاج الفرد, واسلالاتعداداته  0عا أسلالالوب اكتسلالااب الخدة

 ودوافعه, وللعمليات التل يتم بيا اكتساب المعرفة.
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تفاظ الاح كما أن اكتسلالااب المعرفة وحده لا يحقس هدف العملية التعليمية بل يجم الاهتمام ادى 

( هو العملية التل تتخلل Retentionبتلا المعرفة وتوهيفيا لاحقاً.  والاحتفاظ أو بقاء أثر التعلم ) 

الفترة ما بين عمليتل التحصلايل والاسترجاع, وبع  العلماء يطلس عا هذه العملية التخاين, إذ إنيا 

ر في عملية الاحتفاظ لدى تتالالالامن حفا ملاا يتم اكتسلالالاابه من المعرفة. وهناك عوامل متعددة تؤث

المتعلم منيلاا  انتبلااه المتعلم واهتمامه اا يدرسلالالاه, واتجاه المتعلم نحو ما يتعلمه, واسلالالاتراتيجيات 

التدريس الفاعلة التل تجعل منه محور العملية التعليمية,  واسلالالاتخدامه الوسلالالاائل المعينة ) قطامل 

 (.8000وقطامل,

فإن التعلم عملية نشلالالاطة, يقوم فييا الفرد في التفاعل مج (, Piagetومن وجيلاة نير بياجيه )       

بيئته ومن ثم ينشلالام معارفه بنفسلالاه من لأو  التفاعل مج البيئة, حيث يقوم الفرد بعملية إنشلالااء 

دالألي للمعرفة, ولذلا يجم أن يسلالامح لسطفا  بان يتعلموا بهنفسلالايم من لأو  التجريم الح لالا 

بهنفسلالايم, لأن دور المختدات والوسلالاائل التعليمية ليس  مج الأكلالاياء بحيث يسلالاتنتجون المعلومات

تلاهكيلاد ما قاله المعلم وإنما لأدمة الطريقة الاسلالالاتكشلالالاافية, بحيث يتعلم الفرد من واقج التجريم 

 (. 1994والاستكشاف ) الخليلي وحيدر ويونس, 

فس ث علماء النولعل الاتجاه إا اسلالالاتخدام الوسلالالاائل التعليمية في التدريس يرجج إا أبحا          

والتل تؤكد أهمية لأدات التعلم الح لالالا, واثر مثل هذه الخدات عا نوعية التعلم وعمس الخدات 

التل يكتسبيا المتعلم؛ لأنه في كثير من الأحيان لا يمكن توفير الخدة المباشرة للمتعلم في الصف, لذلا 

ليميلالاة ومنيلاا النماذج  والحلالااسلالالاوب لا بلاد من تقلاديم الخدة غير المبلالااشرة عن طريس التقنيلاات التع

التعليمل, والتل تقرب إا الأذهان مثل هذه الخدات, وهذه الخدات الحسلالالاية تعتد عاموً ميماً في 

 (. 1993الإدراك ) الحصين, 

والنماذج  كوسيلة تعليمية هل مشاريج أو بناءات تمثل الأكياء أو الأحداث الحقيقية, وليا قوة       

العلماء والباحثين عا فيم كيف تحصلال الأكلالاياء الحقيقية. وتهلأذ النماذج أككالا تفسلايرية تسلااعد 

مختلفلاة, فقلاد تكون أكلالالاياء مادية,أو لأططا مكتوبة, أو معادلات ريا,لالالاية, أو عمليات ذهنية, أو 

 (.  The National Science Education Standards,1996محاكاة حاسوبية )
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تسلالالااعد المتعلم عا إدراك المفاهيم المجردة, وتنمل التفكير  فالنماذج من المعينات البصرلالالاية التل

وتثير اهتمام المتعلم وتحقس تعلم أكثر فلالااعليلالاة من التعلم اللفيل في أمور تعليميلالاة كثيرة  ) المقرم, 

8001  .) 

وتسلاتعمل النماذج عادةً في تو,يح المفاهيم العلمية عا جميج مستويات تعليم وتعلم العلوم,      

ثر من أدوات اتصا   فيل روابط ميمة في طرائس تدريس ومخرجات العلوم. وتستخدم أنواع وهل أك

مختلفلاة بلاانتيلاام في تعليم العلوم, ولا ينكر أحد كيفية تفاعل النماذج العقلية لكل طالم مج هذه 

 بالنماذج المختلفة التل يتم تقديميا من قبل المعلم, فيمكن مثوً, تو,لالالايح وتعايا اسلالالاتيعاب الطو 

لمفاهيم الكيمياء ) الذرة, الجالء, الروابط الكيميائية, الصلالالايل البنائية للمركبات (      باسلالالاتخدام 

 (.      ,Ingham & Gilbert   1991الأنواع المختلفة للنماذج)

فاسلاتخدام نماذج للجايئات وللبلورات في التعليم وإجراء البحوث مفيد جداً, لذلا فيل واسعة       

 الكيمياء العالالاوية وغير العالالاوية, إذ إنيا تعطل تصلالاوراً لتركيم الجايئات, وإدراك الاسلالاتخدام في

التفلااصلالالايل الكاملة لبناء وتوزيج الذرات العديدة, فيل تو,لالالاح موقج الرابطة والاوايا بين الروابط 

بصلالاورة سلالايلة, وبذلا يتم فيم طبيعة الذرات في حالتيا الطبيعية وغير الطبيعية. فمثوَيًم, يمكن عن 

طريس اسلالاتخدام الكرات ذات الألوان المختلفة كنماذج للذرات, والوصلالاوت التل تمثل الروابط , فيم 

وتفسلالاير الروابط الدالألية بين الذرات, وفي فيم اليواهر الكيميائية مثل هاهرة التلصلالال في الكربون 

(2004  Singh & Kalla,  .) 

ية والمشلالالااهدات اليومية والنتائج المخدية إا كما أن تدريم الطلبة عا تحويل المعادلات الرما     

تمثيوت في المستوى الجايئل يساعدهم عا تخيل التفاعوت المتبادلة بين الذرات والجايئات الوزمة 

لحدوث التفاعوت الكيميائية المختلفة.  ولا بد أيالالااً من تدريم المعلمين عا التدريس باسلالاتخدام 

نشلاطة تعليمية لطلبتيم وذلا لتمكينيم من التنقل السلس بين النماذج ومسلااعدتيم عا تصلاميم أ 

 0(  8003المستويات الثوثة في الكيمياء  الياهرل والرمال والجايئل)  المقبالي, 

لقد طرأ في السلانوات الما,ية تطور كبير عا الوسائل التعليمية, ففل كثير من البلدان المتقدمة        

تعليمية أمراً واقعياً. ولما كان التوجه الحديث في التربية ييتم أصلالابح اسلالاتخدام الحاسلالاوب كوسلالايلة 

 بالتقليل من استخدام الأسلوب التقليدل في التعليم, 
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فلقد أصبح من الضرورل استخدام التقنيات الأكثر تقدماً والتل تساعد المعلم والطالم عا أن يكونا 

ب, هذه التقنيات تحقيقاً لذلا هو الحاسلالالاو أكثر فلااعليلاة وايجابية في العملية التعليمية, ولعل أكثر 

فاستخدام الحاسوب في عر  وتقديم المادة العلمية يساعد عا تسييل وتبسيط هذه المادة للطلبة, 

حتى يتم إدراكيا وفيميا, ثم تخاينيا في بنيتيم المعرفية بصلاورة جيدة, ثم اسلاترجاعيا وبشكل أ ع 

 (.   8003تقبل ) العجلوني, عند التعر  لمواقف تعليمية مماثلة في المس

وفي السلالانوات الألأيرة بدأ اسلالاتخدام الحاسلالاوب في عمليتل التعليم والتعلم, و الحاسلالاوب ليس       

مجرد وسيلة تعليمية مثل أية وسيلة ألأرى, فيو عبارة عن عدة وسائل في وسيلة واحدة,        وهو 

 ما تحدث ت وعدم الانتباه والتل كثيراً يييىء للمتعلم بيئة تعليمية نشلالاطة, تقل فييا عملية التشلالات

أثنلااء اسلالالاتخلادام طرائس التلادريس التقليلاديلاة, وذللاا لان تقلاديم الملاادة التعليمية للمتعلم مرتبط 

 (.8008باستجابته للمثيرات التل يقدميا الحاسوب ) الفار,  

أن بدأ  ويعد الحاسلالالاوب من أحدث الوسلالالاائل في تعليم المواد الدراسلالالاية ولأاصلالالاة العلوم, ومنذ      

المعلمون باستخدام الحاسوب في تعليم العلوم, حاو  الباحثون معرفة أثر ذلا الاستخدام في تحصيل 

الطوب في المواد العلمية, وتنمية قدراتيم عا اسلالاتخدام ميارات التفكير والتحليل والاسلالاتنتاج وحل 

تمثيل الجايئات . فاسلالاتخدام الحاسلالاوب مثوً في عمل رسلالاوم محوسلالابة ل,Honey) (1999المشلالاكوت

يعتد وسلايلة فعالة لايادة مشاركة الطلبة في المناقشات التل تتطلم التخيل وتمثيل المفاهيم , والتل 

بدورها تعمس من اسلاتيعاب الطلبة للتمثيل الجايئل, فيذه الرسوم المحوسبة التل يستطيج الطالم 

في مجا  الكيمياء الجايئية  التحكم بيا من لأو  الحاسلالالاوب تجعله قادراً عا تكوين صلالالاور ذهنية 

(2000  Soloway,  &Krajck   Wu,.) 

ولتنييم بيئة التعلم الثرية التل تتيح للمتعلم البحث والاسلاتقصاء ينصح المعلمون بتفعيل دور       

النماذج  والتقنيلاات الحلااسلالالاوبيلاة وغيرهما, لاكتشلالالااف اهتماملاات المتعلمين ومواهبيم وحاجاتيم 

عل العلمل لدييم, بالإ,لالالاافة لاكتسلالالاابيم المعرفة وتوهيفيا, وتنمية الميارات وتحديدها, وتنمية الو 

 (.,Vanaja  2003 الضرورية في الحياة )
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ولا يقتصرلالالا الاهتمام في التربيلاة العلميلاة عا تحصلالالايل المعارف العلمية, بل إن هناك كثيراً من      

علمين نحو ما يدرسلالالاونه من مواد الأهداف التل تسلالالاعى لتحقيقيا, ومنيا تنمية الاتجاهات عند المت

(, فيل تدفج الطالم لونتباه أو الانجذاب نحو مو,وع معين أو نشاق أو 8001)البكرل والكسواني, 

عمل علمل ما, وهل تييىء لالأتيار المينة التل يرغم فييا, أو التخصلالالاص الذل يتفس مج اهتماماته 

 ا  الذل يتيح للطالم المشلالااركة النشلالاطة فيورغباته وقدراته, ويمكن تنميتيا من لأو  التدريس الفع  

 (. 8001عملية التعلم والتعليم, و يجعل منه عنصراً مشاركاً وفاعوً في عملية التعلم )عبد السوم, 

ولقلاد احتل مو,لالالاوع الاتجاهات نحو المواد العلمية مكانة بارزة في التربية, حيث تصلالالادت ليا       

 المستويين المحلي والعالمل؛ وذلا من أجل قياسيا وتحديد بحوث ودراسلاات تربوية علمية كثيرة عا

 (. 8004مستواها والتعرف عا العوامل المؤثرة في تشكيليا وتنميتيا) الكيوني, 

ويسلالالاتد  عادةً عا الاتجاه من لأو  السلالالالوك الياهر, فالاهتمام بالمطالعة أو الأنشلالالاطة أو       

ن اتجاه أصلالاحابيا, حيث تكون الاتجاهات إيجابية في حالة الرسلالاوم أو اتخاذ حرفة ما هو إلا تعبير ع

إقدام الفرد عا الأكلاياء , وتكون سلبية في حالة الإحجام عنيا. والاتجاهات قابله للتعلم والاكتساب 

 (.8004؛  الابراهيم, 8008ومن الممكن تعديليا وتغييرها )الحيلة ومرعل, 

ل العلوم عا القيام بدور رئيس وميم في تنمية كما تشلالالاير دراسلالالاات علاديلادة إا قدرة معلم       

الاتجلااهلاات نحو المواد العلميلاة لدى الطلبة, وذلا من لأو  طرائس واسلالالاتراتيجيات التدريس التل 

التعلمية في غرس هذه الاتجاهات  –يتبعوهلاا, ومن هنلاا توجيلات الأنيار إا دور العملية التعليمية 

مناهج ومقررات دراسلالالاية توجد المنالم المناسلالالام لتنميتيا)  نحو المواد العلمية, ولأاصلالالاة إذا تم بناء

 (.  1993عميره والديم, 

وتدز أهمية معرفة اتجاه المتعلم نحو مادة أو مو,لالالاوع معين في القدرة عا التنبؤ بالسلالالالوك        

لتل ا الذل سلايقوم به الفرد نحو هذه المادة أو المو,وع, فاتجاه المتعلم الإيجا  نحو المادة الدراسية

سلالالايتعلميلاا يؤثر في ملادى تقبللاه لمفلااهيم ولأدات تللاا المادة وتوهيفه ليا في الحياة, وبالتالي يتهثر 

تحصلالالايللاه اللادراسي في هلاذه المادة, ويحقس نجاحاً أكد مما لو كان اتجاهه سلالالالبياً نحوها) صلالالابح 

 (.    8001؛ قطامل وقطامل, 8003والعجلوني, 
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وزارة التربية والتعليم منحى جديدا,ًعندما بدأت هذه الوزارة  وقلاد نحلات المنلااهج الجديدة في       

بتنفيذ مالالالاوع كلالالاامل للتطوير التربول, وهو مالالالاوع التطوير التربول لوقتصلالالااد  8003منذ عام

(, وذلا من أجل  Educational Reform for Knowledge Economy )   ( )ERFKEالمعرفي

الدراسلالالاية ليصلالالابح قادراً عا إعداد لأريجين ذول كفاءة النيو  بالتعليم المدرسي لمختلف المراحل 

عالية, قادرين عا المشلالالااركة في اقتصلالالااد قائم عا المعرفة, وهذا المنحى الجديد مياها عن المناهج 

السلالالاابقة وأكسلالالابيا مومح لأاصلالالاة من أبرزها قياميا عا النتاجات التعليمية, وتركياها عا المتعلم, 

مثل الحاسوب التعليمل,   (ICT)تكنولوجيا المعلومات والاتصلاالات  واعتمادها عا مصلاادر وأدوات

وتبنييا اسلالالاتراتيجيات تدريس مناسلالالابة كالحوار والاسلالالاتقصلالالااء, والتعلم القائم عا النشلالالااق, وعا 

استخدام المنيمات البصرية, وغيرها من الاستراتيجيات التل من كهنيا تعميس التعلم وتنمية ميارات 

 (. 8004بداعل ) الشيخ والقااه وعيد, التفكير الناقد والإ 

ولقلاد كلاانلات ملاادة الكيميلااء إحلادى المواد التل ناليا هذا التغيير و التطوير, والذل يوحا عا       

مناهج وكتم الكيمياء أنيا تتميا بتركياها عا الأنشلالالاطة العملية وعا التعلم النشلالالاط بحيث يكون 

كما تمتلااز هذه المناهج والمبنية عا الاقتصلالالااد المعرفي  دور الطلااللام ايجلاابيلااً في العمليلاة التعلميلاة,

باسلالالاتخدام الوسلالالاائل التعليمية والتكنولوجية الحديثة مثل الحاسلالالاوب والانترنت, وهذا يتطلم من 

المعلم اسلالاتخدام وسلالاائل تعليمية حديثة تسلالااعد الطالم عا تحصلالايل المعارف والمفاهيم الكيميائية 

قلية واتجاهاتيم نحو تعلم مادة الكيمياء. ومن هنا جاءت هذه بشكل مناسم , وتنمية قدراتيم الع

الدراسلاة لبحث أثر اسلاتخدام النماذج الفراغية والحاسلاوب التعليمل كمثا  ليذه الوسائل التعليمية 

الحلاديثة في تحقيس هدفين ميمين في التربية العلمية وهما  مسلالالااعدة الطلبة عا اكتسلالالااب المعرفة 

 نمية الاتجاهات نحو المواد العلمية ) الكيمياء (.العلمية ) التحصيل ( و ت

ومما دفج الباحث للقيام بيذه الدراسلاة, هو ما لاحيه أثناء تدريسه لمواد العلوم ولأاصة مادة        

الكيمياء من ,لالالاعف وا,لالالاح لدى الطوب في فيم كثير من مو,لالالاوعات الكيمياء, ولأاصلالالاة التمثيل 

يائية, كما أنيم يواجيون صعوبات في رسم نماذج للجايئات الجايئل, وكيفية حدوث التفاعوت الكيم

 وكيفية تكوين الروابط, وفيم ميكانيكية التفاعوت الكيميائية, 
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كما لاحا أن هناك ,لالاعفاً في قدرتيم عا ربط مسلالاتويات الكيمياء المختلفة ) المحسلالاوس والرمال 

ادة الطلبة ينيرون إلييا عا أنيا م والجايئل ( ببعالالالايا وربطيا بالحياة, بالإ,لالالاافة إا أن كثيراً من

صلالاعبة, تحتاج إا كثير من التخيل والتصلالاور الذهنل لتقريم المبادئ والمفاهيم المجردة واسلالاتيعابيا, 

 والقدرة عا تفسير اليواهر والمشاهدات العلمية. 

ياء, مفيم يجدون صلالالاعوبة في تصلالالاور العالم الكيميا , وفي فيم لغة محددة تسلالالاتعمليا الكي          

 2006 وكذلا صلالاعوبات في فيم المصلالاطلحات مثل  الجالء, المركم, المخلوق, العنان النقية        )

Sarquis,  Hogue  and  Blake, .) 

(,  إا أن هناك تدنياً في مسلالاتوى الطلبة في مادة الكيمياء وعاوف كثير  8001كما أكلالاار عامر )       

لوعتقاد السلالاائد بصلالاعوبة مادة الكيمياء, إذ أنيا بحاجة إا  منيم عن الالتحاق بيذا التخصلالاص؛ نيراً 

 عقلية تصورية وكثير من التخيل. 

وتتفس هذه الموحيات مج ما ورد في التقرير الدولي بشلالالاهن نتائج الطلبة عا أسلالالائلة الدراسلالالاة       

داء (  والذل كشلالاف عن قصلالاور وا,لالاح في أ  TIMSS 2003) 8003الدولية للريا,لالايات والعلوم لعام 

الطلبلاة عا الأتبلاار العلوم وفي المجلاالات الفرعيلاة ليلاذا المبحلاث, حيلاث وردت ألأطلااء متكررة لدى 

الطلبة بنسلام عالية في بع  الميارات والمعارف؛ مما دفج إا تسليط مايد من الاوء علييا لحصرها 

 (.  8004وتحليليا ) وزارة التربية والتعليم, 

تائج الالأتبار الوطنل لالالالابط نوعية التعليم في العلوم للعام كما لاحا البلااحلاث عنلاد تحليله ن      

, أن هناك  ,لالالاعفاً وا,لالالاحاً في إتقان الميارات والمعارف الأسلالالااسلالالاية في علم 8003/  8004الدراسي 

الكيمياء, كتكملة المعادلات الكيميائية, وكتابة الصلالالايل الجايئية للمركبات وغير ذلا من الأمور التل 

 الكيمياء.    تعتد أساسيات في علم

وفي حلادود علم البلااحلاث وإطوعلاه لا توجلاد دراسلالالاة محلية اهتمت بشلالالاكل مباشر اقارنة أثر      

اسلالالاتخدام  النماذج الفراغية في التحصلالالايل الآني والمؤجل في مادة الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها 

دام ثر اسلالالاتخباسلالالاتخدام الحاسلالالاوب التعليمل, فالالالاو عن تناق  نتائج الدراسلالالاات التل تطرقت لأ 

التقنيات المتعلقة بالحاسلالالاوب في مجا  التعليم, حيث أهير بعالالالايا تفوق هذه التقنيات في مجا  

 التعليم عا الطريقة الاعتيادية, ومنيا 
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 Ruffini,1999)  ( ,)2004(,   8003(, )القرارعلالاة,   8003(, )من لالالا,  8003) الوديلالاان,          

Corn, Pittendrigh & Orvis,   ( ,)Soloway, 2000 & Wu, Krajck (           ,)2004  

Ozyalcin & Arda, Yavu, Morgii, .) 

(, Scheidet, 2000(, )1994فلايلاما أهلايلار البع  الآلأر علالادم وجود فرق دا  بينيما )موك,    

(Bonnet, 2000   &Mcfarlan, Williams   ؛ مما عاز الاهتمام بيذه الدراسلالاة, فالالاوً عن الألأذ)

عتبار توجيات وزارة التربية والتعليم في التركيا عا اسلالالاتخدام الحاسلالالاوب في التعليم, إذ تم بعين الا 

 حوسبة بع  المناهج ولأاصة المواد العلمية, وكل ذلا يشكل دافعا للقيام بيذه الدراسة.  

 

 مشكلة الدراسة 

ة  سوب كوسائل تعليميهدفت هذه الدراسة إا استقصاء أثر استخدام النماذج الفراغية والحا          

في التحصيل الآني والمؤجل في مادة الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها لدى طلبة المرحلة الأساسية في 

 الأردن, وقد صيغت مشكلة الدراسة عا النحو الآتي 

 ما أثر استخدام النماذج الفراغية والحاسوب كوسائل تعليمية في التحصيل الآني والمؤجل  في مادة     

 الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن ؟

 
 أسئلة الدراسة              

 في ,وء مشكلة الدراسة السابقة فقد صيغت أسئلة الدراسة عا النحو الآتي       

 لطالبات الصلالاف العاشر الأساسي في مادة الكيمياءالتحصلايل الآني والمؤجل هل يختلف مسلاتوى  -3

 بالأتوف نوع الوسيلة المستخدمة في التدريس ) الحاسوب,  النماذج الفراغية, الاعتيادية(؟

هل تختلف اتجاهات طالبات الصف العاشر الأساسي نحو مادة  الكيمياء بالأتوف نوع الوسيلة  -1

 المستخدمة في التدريس ) الحاسوب,  النماذج الفراغية, الاعتيادية (؟
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 فر,يات الدراسة 

 سؤالي الدراسة السابقين فقد صيغت فر,يتا الدراسة عا النحو الآتي  في ,وء 

( بين المتوسلالالاطات  α=  0.0 5لا توجد فروق ذات دلالة إحصلالالاائية عند مسلالالاتوى الدلالة ) .1

الحسابية لعومات طالبات الصف العاشر الأساسي في الأتبار التحصيل الآني والمؤجل في مادة 

لتعليميلاة المسلالالاتخدمة في التدريس )النماذج الفراغية, الكيميلااء تعاى إا نوع الوسلالالايللاة ا

 الحاسوب, الطريقة الاعتيادية (.

( بين المتوسلالالاطات  α=  0.0 5لا توجد فروق ذات دلالة إحصلالالاائية عند مسلالالاتوى الدلالة ) .8

الحسلالالاابيلاة لعومات طالبات الصلالالاف العاشر الأسلالالااسي عا مقياس الاتجاهات نحو مادة 

للاة التعليميلاة المسلالالاتخدمة في التدريس )النماذج الفراغية, الكيميلااء تعاى إا نوع الوسلالالاي

 الحاسوب, الطريقة الاعتيادية (.

 أهمية الدراسة  

 ليذه الدراسة أهمية من الناحيتين النيرية والتطبيقية.            

 فمن الناحية التطبيقية 

   تقديم دليل للمعلم يو,لالاح كيفية اسلالاتخدام النماذج الفراغية في تدريس وحدة( 

الروابط الكيميلاائيلاة وتكوين المركبات ( في مقرر الكيمياء للصلالالاف العاشر, وكذلا 

تقديم دليل  لأر يو,ح كيفية استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية في تدريس هذه 

 الوحدة. 

   ( تقلاديم عر  تقلاديمل حلااسلالالاو  بلااسلالالاتخدام برمجيةppt   ( لوحدة ) الروابط

س يا عا نمط المحاكاة لتعلم المبادئ والحقائالكيميلاائيلاة وتكوين المركبات (,  وبترك

 والمفاهيم العلمية في الكيمياء. 

  إعداد مقياس لاتجاهات الطلبة نحو مادة الكيمياء,  والأتبار تحصيل في هذه المادة

 يمكن أن يستفيد منيما معلمو الكيمياء.

 ثة يتشلاجيج معلمل العلوم و الكيمياء في الأردن عا اسلالاتخدام وسائل تعليمية حد

 تتفس مج المناهج المطورة والمبنية عا الاقتصاد المعرفي.  
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 أما من الناحية النيرية  

التعرف إا ملادى تهثير اسلالالاتخدام كل من النماذج  الفراغية والحاسلالالاوب كوسلالالاائل تعليمية في      

مسلالالااعدة الطلبة عا تحصلالالايل دراسي  ني ومؤجل أفالالالال, وكذلا تنمية اتجاهات الطلبة نحو مادة 

يميلااء, مما قلاد يسلالالايم في تفعيل اسلالالاتخداميما في تدريس هذه المادة لاحقاً. كما قد تحفا هذه الك

الدراسلالاة الباحثين عا القيام بدراسلالاات لاحقة تكتشلالاف أثر اسلالاتخدام النماذج الفراغية والحاسلالاوب 

 كوسائل تعليمية في تدريس مواد علمية وفي صفوف دراسية مختلفة.

 مصطلحات الدراسة 

 (  The spatial Modelراغل    ) النموذج الف

هو نموذج مجسم ) ثوثي الأبعاد ( يستخدم كوسيلة تعليمية لتو,يح توزيج الذرات حو  بعايا      

 في الجالء, واتجاهات ارتباطيا معا في الفرا , وكذلا توزيج الكترونات التكافؤ في رموز وبنى لويس. 

 
فككة ونماذج الشلالاكل الياهرل من أجل الوصلالاو  إا وفي هذه الدراسلالاة تم اسلالاتخدام النماذج الم    

تصلالالاور للواقج وتجسلالالايلاد المفلااهيم المجردة, بحيث تقوم كل طالبة بنفسلالالايا ومن لأو  التعلم في 

المجموعلاات ودون الاعتماد عا المعلملاة, بتركيم الصلالالايل البنائية , وبيان أنواع الروابط الكيميائية, 

الكرات والوصلالالاوت, ومعجون الأطفا  وعيدان الثقاب ,  وتمثيل بنى ورموز لويس, وذلا باسلالالاتخدام

ودوائر من الأسوك مختلفة الأقطار. وبعد ذلا تقوم الطالبات بتفسير التمثيوت الجايئية, والتعرف 

إا كيفية استخداميا لفيم المستوى الوصفل والرمال في الكيمياء. ويكون دور المعلمة في هذه الحالة 

 التوجيه والمساعدة.

 اسوب التعليمل   الح

وسلالالايللاة تعليميلاة تسلالالااعلاد في عر  الملاادة العلميلاة )الروابط الكيميائية وتكوين المركبات (          

 (. Power Pointوتو,يحيا باستخدام برنامج بوربوينت  ) 
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حيث تم إعداد المادة التعليمية عا كلالالاكل شرائح, واليدف من ذلا هو إثراء عملية التدريس       

يار الجايئات بالأبعاد الثوثية. وتحتول هذه الالالاائح عا عنصرلالا الإثارة والتشلالاويس من من لأو  إه

لأو  استخدام الألوان الجذابة, والخلفيات المناسبة, والحركة, والأصوات الناتجة عن الحركة, بالإ,افة 

رو,ة عليين لمعإا التعايا ؛ وذلا لجذب انتباه الطالبات وإثارة دافعيتين لمتابعة ومناقشلاة المادة ا

من لأو  الشلااكلاة الكبيرة ) الداتاكلاو ( والموصولة بجياز الحاسوب, والتل ستعر  من لأو  عملية 

   0العر  المتقطج

 الطريقة الاعتيادية  

هل الطريقة التل تسلاتخدميا معلمة الكيمياء في تو,يح مفاهيم و حقائس وتعميمات الكيمياء,      

 مناقشتيا باستخدام الوسائل المعتادة  كاللوو والطباكير, والرسوم وتتامن شرو المادة التعليمية و 

التو,لالايحية, وغير ذلا من الوسلالاائل البسلالايطة, بحيث يكون الدور الأسلالااسي فييا للمعلم, وتخلو من 

 الوسائل المستخدمة في المجموعتين التجريبيتين. 

 التحصيل الآني 

فاهيم والحقائس والتعميمات في وحدة )الروابط هو ناتج أو محصلالالالة ما يتعلمه الطالم من الم       

الكيميائية وتكوين المركبات ( وأنشلاطتيا والمقرر تدريسلالايا لطلبة الصف العاشر لأو  العام الدراسي 

م. وتم قياسلاه إجرائيا بالعومة الكلية التل حصلالت علييا الطالبة في الالأتبار التحصيلي  8003/8002

هذه الدراسلالالاة بعد الانتياء من التجربة مباشرة, وذلا بعد مرورها  في ملاادة الكيمياء المعد لأغرا 

 بالخدة التعليمية.

 التحصيل المؤجل 

هو نلالااتج ملالاا يتبقى في ذهن الطلالااللالام من المفلالااهيم والحقلالاائس والتعميمات في وحلالادة )الروابط     

ام الدراسي  الع الكيميائية وتكوين المركبات ( وأنشلاطتيا والمقرر تدريسلالايا لطلبة الصف العاشر لأو 

م بعد فترة زمنية معينة. وتم قياسلاه إجرائيا بالعومة الكلية التل حصلت علييا الطالبة  8003/8002

في نفس الالأتبار التحصيلي في مادة الكيمياء المعد لأغرا  هذه الدراسة والذل تم تطبيقه بعد ثوثة 

 أسابيج من انتياء تدريس موا,يج هذه الوحدة. 
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 و الكيمياء الاتجاهات نح

هل مجموعلاة من الأحلااسلالالايس والمشلالالااعر التل تتكون للادى المتعلم نحو ملاادة الكيمياء, نتيجة     

تدريسلالاه باسلالاتخدام وسلالاائل تعليمية مختلفة, وتتمثل في القبو  أو الرف  لمواقف معينة تتعلس بيا. 

الذل  اس الاتجاهاتوتم قياسلايا بالعومة الكلية التل حصلت علييا الطالبة من لأو  أدائيا عا مقي

 أعده الباحث لغر  هذه الدراسة, وذلا بعد رجوعه إا الأدب التربول ذل العوقة.

 محددات الدراسة 

 يتحدد تعميم نتائج الدراسة فيما يهتي 

تقتصرلا الدراسلاة عا عينة من طالبات الصلاف العاشر الأساسي في إحدى مدارس البنات في  لواء  .1

 ذيبان.

دة )الروابط الكيميائية وتكوين المركبات ( من مادة الكيمياء والمقرر تقتصرلالالا الدراسلالالاة عا وح .8

 .        8003/8002تدريسيا للعام الدراسي 

يصلاعم تعميم نتائج الدراسة لأارج أفراد العينة والمادة التعليمية المقررة, كذلا يتوقف تعميم  .3

 نتائج هذه الدراسة عا مدى صدق وثبات الأدوات المستخدمة فييا.
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 الفصل الثاني

 الأدب النيرل والدراسات السابقة ذات الصلة

 الأدب النيرل 

هدفت هذه الدراسة إا استقصاء أثر استخدام النماذج الفراغية والحاسوب كوسائل تعليمية في      

التحصلايل الآني والمؤجل لطالبات المرحلة الأساسية في مادة الكيمياء. وبناءً عا ذلا فقد تم الرجوع 

 الأدب التربول ذل العوقة او,وع هذه الدراسة والذل يتامن مفرداتيا.إا 

تشلاير كثير من الدراسلاات إا أن التعلم عملية نشلاطة وليسلات عملية سلبية, إذ يقوم المتعلمون      

ببناء فيميم الخاص في ,وء ما يمارسونه في مواقف التعلم الجديدة. فإذا وجد تناق  بين ما يعرفونه 

ون له من لأدات جديدة فان معرفتيم السابقة يمكن أن تتغير اا يتفس والمعرفة الجديدة وما يتعر,

 (.  8001؛ صالح, 1999)  عدس, 

والتعلم ليس الانلادملااج السلالالالبل للمعرفلاة المعطلااة, وإنملاا هو العملية الحيوية المكونة للمراحل     

ا  عن ن معرفتيم الخاصة بشكل فع  الناجحة للتكيف مج الواقج لأو  قيام المتعلمين أنفسلايم بتكوي

 (Piaget, 1968طريس إنشاء والأتبار فر,ياتيم الخاصة عن العالم )

ومن الأمور الجوهريلاة في البنلاائيلاة أن المعنى يبنى بطريقة فعالة من المتعلمين أنفسلالالايم, وأن       

يستطيج  د مج الآلأرينالتعلم والتطور يكون نتيجة لسعما  الموجية ذاتياً من الفرد. وعند تفاعل الفر 

أن يميا أن فيملاه لمو,لالالاوع أو مفيوم معين غير كلااف, عنلادهلاا يقوم بلاالبحث عن أفراد  لأرين أكثر 

معرفة وفيماً ليذا المو,لالاوع لتاويده بالمعلومات التل تجعل فيمه أكثر و,لالاوحاً واكتمالاً وتعاز حالة 

 (.  Vygotsky, 1978التوازن المعرفي لديه )

ور فان نتائج التعلم لا تعتمد عا ما يعر,ه المعلم, بل هل نتيجة تفاعل الخدات ومن هذا المني     

التل يواجييا المتعلم مج المفاهيم والمعارف الشلالاخصلالاية القائمة لدى المتعلم. وجميج عمليات التعلم 

 ,Yagerتعتمد عا اللغة والتواصلالالال والاتصلالالاالات البناءة والتل ليل دور كبير في قاعات التدريس )

1991.) 
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والمعرفلاة تتوسلالالاج وتتعمس عنلادملاا تتعر  للتجارب, وهذه التجارب قد تكون لأدات فردية مج     

أكلالالاياء أو أحداث أو قد تكون لأدات اجتماعية. وعملية إنشلالالااء المعرفة هل عملية مسلالالاتمرة دائمة 

التطور, فكلما حصلالالال الطالم عا معلومات جديدة تثور لديه تسلالالااؤلات حو  معلوماته السلالالاابقة 

 (.Berliner,1998 Gage & تمييداً لمواءمتيا مج المعلومات الجديدة  ) 

( أن البنى المفاهيمية الموجودة عند 3, ص8003( الموثس في )السومات,  Ausubelويرى ازوبل )      

الشلالالاخص هل العامل الأو  الذل يحكم فيما إذا كانت المادة الجديدة المراد تعلميا سلالالاتكون ذات 

وما إذا كان سلايتم اكتسلاابيا والاحتفاظ بيا. وأن أفال وصف للتعلم ذل المعنى هو  معنى للمتعلم,

 انه العملية التل يتم بيا ربط المادة الجديدة بالمعرفة الموجودة في البنى المعرفية لدى الفرد المتعلم.   

مل الميارات ييويؤكلاد التعليم البنلاا  عا التفكير والفيم والاسلالالاتدلا  وتطبيس المعرفة, وهو لا     

الأساسية, إذ إنه يعتمد عا فكرة أن الطالم يبنل معرفته نفسه بنفسه, بدلاً من إعادة معرفة غيره, 

لالااً وموجياً لعملية التعليم. ووفقاً  فالمعلم في صلالالافوف التعليم البنا  لم يعد ناقوً للمعرفة, بل ميسرلا

 هميا  تنشلالايط المعرفة السلالاابقة, واكتسلالاابلذلا, فإن التعلم البنا  يتميا  اجموعة من العنان, أ 

 (.    8003المعرفة, والفيم, واستخدام المعرفة, والتهمل في المعرفة ) زيتون, 

وتقوم هذه الفلسلافة عا افترا,ين أساسيين, الافترا  الأو   وهو أن المعرفة لا تكتسم بطريقة      

 من لأو  النشلالالااق وتفاعل المتعلم مجسلالالالبية من قبل الآلأرين, بل يتم اكتسلالالاابيا عن طريس بنائيا 

العالم الخارجل من حوله, وهذا يعنل أن المعرفة لا تنفصلالال عن المتعلم الذل يسعى للحصو  علييا. 

أما الافترا  الثاني  فيركا عا أن وهيفة المعرفة هل التكيف مج عالم الخدة ولأدمته وليس اكتشلالااف 

 (.  8008ندما تنفج الفرد      ) زيتون, كما , الحقيقة المطلقة, وهذا يو,ح أهمية المعرفة ع

لقلاد لاقلات النيريلاة البنلاائيلاة اهتماملااً كبيراً من قبلال المربين والمعلمين, لأنيلاا تبحث عن كيفية        

الوصو  إا المعرفة وكيفية ربط المعارف والخدات للإفادة منيا, وأن استراتيجيات هذه النيرية تؤكد 

ميذ في التعلم من لأو  إجراء العديد من النشاطات والتجارب العملية ,من عا الدور الفعا  للتو 

مجموعات أو فرق عمل. وهل تركا أيالااً عا كيفية حدوث التعلم ذل المعنى القائم عا استخدام 

 (.   1994البنى المعرفية الدالألية للطلبة ) الخليلي و لأران, 
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إعطلالااء معنى للعلالاالم اللالاذل حوللالاه, وذللالاا عن طريس والتعلم يكون نتيجلالاة لمحلالااولات المتعلم        

اسلاتخدامه لمجموعة من الوسائل المتنوعة والمدعمة من موارد البيئة المحيطة, من أجل تشجيعه عا 

اسلالالاتنتاج المايد من الأفكار وبناء المعرفة بنفسلالالاه, ولتحقيس ذلا يسلالالاتخدم جميج الأدوات العقلية 

اذا والتوقعات والمشاعر والتفاعل مج الآلأرين تؤثر في كيف ومالمتوافرة لديه, فطرق التفكير والمعرفة 

 ,Gibsonيتعلم, وهذا يعنل أن التعلم عملية عقلية نشلاطة لاكتسلااب واستخدام المعرفة            )

2001 &Orlich, Hardew  ,1993؛ البيلي وقاسم والصمادل.) 

دالألية للتعلم, والمطلوب هو إثراء وهلاذا ملاا أكلالالاار إليلاه برونر, الذل يفتر  أن لكل فرد طاقة      

البيئة حتى يمكن اسلالالاتغو  هذه الطاقة إا أقدلالالا حد, ولأو  تفاعل الفرد مج بيئته ينمو تفكيره 

 الذل  يتكون من ثوثة أنماق متدالألة, وهذه الأنماق هل 

(  وفيه يتعامل الفرد مج الأكياء عن طريس الحس  Enactiveنمط الوصف المرتبط بالحس )  .1

 باشر, فيعمل أكياء بدلاً من أن يفكر فييا.الم

(  وفيه يتعامل الفرد مج الأكلالالاياء أو الأحداث  Iconicنمط التصلالالاويرية أو التعلم الأيقوني ) .8

عن طريس تكوين صلالالاورة ذهنيلاة ليلاا, فالتعلم يكون من لأو  تخيل الأكلالالاياء والأحداث, 

سية أو عتماد عا لألفيتيا الحوبالتالي فإنه يسلاتطيج أن يتعامل مج الرموز اللغوية بدون الا 

 كبه الحسية.

(  فلاالمتعلم يلجلاه إا اسلالالاتخلادام تمثيوت رماية للمعرفة, حيث  Symbolicنمط الرمايلاة )  .3

يتعلاامل الفرد مج الأكلالالاياء والأحداث عن طريس الرموز, وهذا يتم بعد أن تنمو لغة الفرد. 

 (.1999؛ عدس, 8008بو العا, ويمكن للمعلمين أن يستخدموا النماذج الثوثة في التعليم) أ 

والتلادريس الفعلاا  هو الذل يعمل عا بقاء أثر التعلم, ويسلالالااعد المتعلم عا اسلالالاتخدام ما        

يتعلمه في حياته اليومية بطريقة وهيفية, ولا كلالالاا بهن هذين الأمرين هامان وبدونيما تقل جودة 

علم وطرائس التعلم التل يستخدميا المالتدريس وجودة نتائج التعلم, وهما يتحققان نتيجة لأساليم 

لتحقيس نتائج التعلم المرغوبة. ولعل اسلالاتخدام الوسلالاائل التعليمية كوسلالاائل اتصلالاا  وليست غاية في 

العملية التعليمية ليا دورٌ ميمٌ في تحسلاين العملية التعليمية, لأن التدريس الجيد هو الاتصا  الجيد 

 (.  1928) كاهم وجابر, 
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الرئيس لإنتاج واسلالالاتخدام أل وسلالالايلة تعليمية تعلمية هو تحقيس أهداف العملية إن اليلادف       

التعليمية بدرجة عالية من الإتقان, وتحويل عملية التعليم إا تعلم, وهذا يعتمد بشلالالاكل كبير عا 

حسلالان الأتيار الوسلالاائل التعليمية التل تنيم تعلم الطلبة, وتيسرلالا ليم بلو  تلا الأهداف  ) كاهم 

 (.   1928وجابر, 

والوسلالالايلة هل أداة أو مادة يسلالالاتعمليا التلميذ في عملية التعلم واكتسلالالااب الخدات والمعارف      

العلمية, وتطوير الميارات, والمعلم يسلالالاتعمليا لتيسرلالالا له جواً مناسلالالاباً, يسلالالاتطيج فيه العمل بهنجح 

لا الأسلالااليم وأحدث الطرق من أجل تحقيس نتاجات التعلم والاتجاهات الايجابية بسلالاي عة ولة وبسرلا

وبهقل التكاليف, كمشلالااهدة النماذج, وإجراء التجارب العلمية, وإقامة المعار , واسلالاتعرا  الصلالاور 

المتحركة أو ما كلالالاابه ذلا. والمعلم ميما كانت قدرته وميما كان إطوعه وعلمه ومعرفته بالمو,لالالاوع 

صل بيا اة أو وسيلة يو الذل يدرسه, فإنه يصعم عليه توصيل الفكرة إا المتعلم دون أن يستعمل أد

 (.8001المعلومات والأفكار التل يريد تقديميا لتوميذه  ) نان, 

وتعد العلوم من المواد التل لا غنى في تدريسلالالايا عن اسلالالاتخدام الوسلالالاائل التعليمية, ويسلالالااعد       

اسلالاتخدام هذه الوسلالالاائل عا توافر لأدات حسلالاية متعددة ومتنوعة تعتد أسلالالااسلالالااً لفيم كثير من 

 (.    1928قائس والمعلومات والتطبيقات العلمية ) كاهم وجابر, الح

ويمكن تعريف الوسلايلة التعليمية بهنيا أل ءء يستخدم في العملية التعليمية بيدف مساعدة        

( Hardwareالمتعلم عا بلو  النتلالااجلالاات بلالادرجلالاة علالااليلالاة من الإتقلالاان,  وهل تشلالالاملالال المعلالادات )

يسلالالاتخدميا المعلم دالأل غرفة الصلالالاف أو لأارجيا, بيدف تحسلالالاين التل  Software)والدمجيات )

العمليلاة التعليميلاة وزيلاادة فلااعليتيلاا دون الاعتماد عا الألفاظ المجردة فقط, فيل تجسلالالاد المجرد 

 (. 8000وتقرب الواقج أو تمثله ) الحيلة,

طرائس يما يتعلس بو لقد ورد في الخطوق العريالاة لمناهج العلوم الأردنية للمرحلة الأسلااسية ف       

وأساليم التدريس والوسائل التعليمية, أنه ينبغل عند الأتيار أساليم تدريس العلوم أن يتم التركيا 

عا الدور الرئيس في التعلم للطالم, وذلا بجعله العنصرلالالا الفعا   في النشلالالااطات والتجارب وبناء 

ا بيئة التعلم المناسلالالابة, وما يلام ذلالنماذج العلمية والحوار والبحث عن المعرفة, وأن يييم المعلم 

 (.  1922من استثارات للدافعية وجذب لونتباه ) وزارة التربية والتعليم, 
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وينير التربويون إا الوسلايلة التعليمية كعنصرلا أساسي من عنان الإدراك , والذل لا بد من توافره  

 ( 114, ص1999, ( ) الفرا 1لتحقيس الفيم الصحيح ومن ثم التعلم الفعا   ) ككل 

 

 

 (   رسم تخطيطل يبين دور الوسيلة التعليمية في التعلم الفعا    1ككل )               

فلاالخطوة الأوا في التعلم تبلادأ بتوجيلاه الانتباه, لد يدرك الطالم ما يتعلمه, فو يسلالالاتطيج         

ر كثير من العوامل الصلالالافية في انتباه الطلااللام معلاالجلاة أل ءء دون التعرف عليه أو إدراكه. وتؤث

الطالم, فالوسلاائل التعليمية بهنواعيا المختلفة يمكن اسلاتخداميا لجذب هذا الانتباه في غرفة الصلاف  

 0(1993) البيلي و لأران, 

والانتباه والإدراك عمليتان أسلالااسلالايتان في اتصلالاا  الفرد ببيئته وفيميا والتفاعل والتكيف معيا,        

س اللالاذل ترتكا عليلالاه بلالااقل العمليلالاات العقليلالاة الألأرى , إذ إنيما عمليتلالاان متوزمتلالاان وهما الأسلالالالاا

متكاملتان, فالانتباه هو تركيا الشلالالاعور في ال لالالاء, بينما الإدراك هو  معرفة هذا ال لالالاء, فالانتباه 

 (. 8001يسبس الإدراك ويميد له )اليمال, 

ومات الخام التل يتم استقباليا من لأو  حواسنا ويعرف الإدراك بهنه المعنى الذل نلصلالاقه بالمعل     

الخمس, وهلاذا المعنى يتم بنلااؤه اعتماداً عا كل من الواقج المو,لالالاوعل والمعرفة المتوافرة  لدينا ) 

 (.   1993البيلي و لأران, 

ولا كلاا بان الناس يتعلمون عن طريس ما يدركون, فيناك عوقة بين الإدراك والاتصا  والتعلم,        

( هو أن يعل الإنسلالالاان ما حوله من هذا العالم باسلالالاتخدام الحواس perceptionيث إن الإدراك ) ح

لفيم الأكلاياء والأحداث. وتعتد أطراف الأعصاب تحت الجلد والعين والأذن من أو  وسائل الاتصا  

ل إا دبالبيئة, وهل تمثل مج باقل الحواس أدوات الإدراك, فالإدراك  يسلالابس الاتصلالاا , والاتصلالاا  يؤ 

( أنه لا بد من معرفة كلايئين أسلالااسيين عن الإدراك فيما 1999(. ويرى الفرا )  8000التعلم ) الحيلة, 

 يخص العملية التعليمية هما 

  

 إدراك حسي  انتباه

 حسي 

 إدراك عقلي
عقلي 

 عقلي 

 فهم
 صحيح 

 تعلم فعال
افعالفع

 ل 

  ليميةوسيلة تع



www.manaraa.com

 

19 
 

أن عملية الإدراك عملية كلالاخصلالاية وممياة, فالإدراك لا يتطابس تماماً عند كلالاخصلالاين؛ وذلا  -1

الماضي ومحفاات اليروف  بسلالابم توزمه مج مشلالااعر الشلالاخص الذاتية التل تعكس تجارب

 الحاضرة. 

يتم الإدراك بطريقة انتقائية, فالإنسلاان الواحد يتفاعل في الوقت الواحد مج جاء ,ئيل جدا  -8

من كلال ملاا يحلادث في بيئتلاه, إذ إنه  ينتقل جاءاً من الحدث الذل يجذب انتباهه أو الذل 

 يريد تجربته في وقت معين. 

ة استخدام التقنيات التل تجذب اهتمام الطوب وتثيرهم كالنماذج ومن هنا تدز الحاجة إا ضرور       

 الفراغية والحاسوب, لأنيا غالباً ما تتطلم إشراك أكثر من حاسة من حواس المتعلم, 

وتسلامح للمتعلم أن يكوَن صلاورة حسلاية صلاحيحة أو صلاادقة عن ال لاء أو المو,وع المراد معرفته. 

أنيا لا تستطيج أن تعطل المتعلم صورة حقيقية وا,حة تماماً  فالألفاظ ميما كانت صادقة ودقيقة إلا

 عن ال ء مو,وع الحديث, أل أنيا لا تستطيج تجسيد هذا ال ء مثلما تفعل الوسيلة التعليمية.

 ( أمرين في هذا الصدد   8003وقد ذكر عبود ) 

 س حاستين ل عن طريإن نسبة الاستيعاب أو التعلم, ترتفج كلما أمكن إيصا  الرسائل إا المتلق

 فهكثر باق أن تخدم جميعا اليدف نفسه.

  إن نسلالالابلالاة ملالاا يتبقى في اللالاذاكرة مما يتلقلالااه الفرد عن طريس هلالاذه الحواس تكون أعا كلما

اسلالالاتخلادمنا أكثر من حاسلالالاة في اتجاه واحد في عملية التلقل,  لذلا لا بد من مراعاة ذلا عند 

 تصميم واستخدام الوسائل التعليمية. 

بناءً عا ذلا , فالنماذج التعليمية التل تسلالالاتخدم في تدريس مختلف المواد ولأاصلالالاة العلوم, و     

وكذلا الحاسلالاوب التعليمل يعتدان من الوسلالاائل التعليمية المفيدة في تحقيس تدريس أفالالال, إذ إن 

 كوً منيا يستطيج إشراك حاستين أو أكثر. 
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 النماذج الفراغية  

ات تمثل الأكلالاياء أو الأحداث الحقيقية, وليا قوة تفسلالايرية تسلالااعد النماذج هل مشلالااريج  و بناء  

العلماء والباحثين عا فيم كيف تحصل الأكياء الحقيقية. وتهلأذ النماذج أككالا مختلفة, فقد تكون 

  1996أكياء مادية,أو لأططا مكتوبة, أو معادلات ريا,ية, أو عمليات ذهنية, أو محاكاة حاسوبية )

The National Science Education Standards,  .) 

وتعرفَ النماذج المجسلامة أو الفراغية , بهنيا محاكاة أو تقليد اصلاطناعل مجسلام ل ء ما, كامل      

التفاصلايل أو مبسط وهل من الوسائل البصرية التل يكثر استخداميا في تدريس العلوم , و تمتاز عن 

اللوحات و الرسلالاوم البيانية والملصلالاقات بهنيا الوسلالاائل البصرلالاية الألأرى مثل الرسلالاوم التو,لالايحية و 

ثوثية الأبعاد.  وقد تهلأذ النماذج نفس حجم ال لالاء الأصلالالي وقد تكون مكدة أو مصلالاغرة, كما قد 

تو,لالاح النماذج تفاصلالايل ال لالاء الأصلالالي أو قد تكون مختصرلالاة و تركا عا أجااء معينة )  زيتون, 

8008.) 

اسلالاتويات التجريد, فالمفاهيم التل يصلالاعم إدراكيا بالطرق إن مسلالاتويات تعلم المفاهيم ترتبط      

المباشرة يمكن للمعلم أن يسلالاتخدم وسلالاائل بديلة مو,لالاحة  ليا مثل , النماذج الفراغية أو الأكلالاكا  

 (  أنواعاً مختلفة للنماذج منيا   8008(, وأبو العا ) 1923والرسوم التو,يحية. وقد أورد  قودة  ) 

و تسلاتعمل بصفة أساسية للتعرف عا مو,وع النموذج والصفات  نماذج الشلاكل الياهرل  .1

الخلاارجيلاة الممياة للاه, وغالباً ما تكون هذه النماذج اقياس رسلالالام ثابت, كنموذج الطائرة 

 مثوً. 

نماذج القطاعات العر,ية   وتستعمل لإهيار التركيم الدالألي في مكان القطاع العرضي, مثل  .8

 ن ذوات الفلقتين.نموذج لقطاع عرضي لساق نبات  م

نماذج القطاعات الطولية   وتسلالاتعمل لإهيار التركيم الدالألي في مكان القطاع الطولي , مثل  .3

 نموذج لقطاع طولي في جذر نبات من ذوات الفلقة. 

 النماذج المفتوحة  وتستعمل لإهيار بع  المحتويات الدالألية, كنموذج لجسم الإنسان. .1

العوقلاات بين الأجااء اللادالألية, وتتميا بإمكانية ناع النماذج المفككلاة  وتسلالالاتعملال لبيلاان  .4

 أجاائيا وإعادة تركيبيا, مثل نموذج العين الباية الذل يبين الأجااء التل تتكون منيا.
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النماذج الشلاغالة  وتسلاتعمل لبيان كيفية عمل ءء معين أو تشلالاغيله , مثل نموذج الماخة  .4

 الماصة والماخة الكابسة.

 ميمٌ في تدريس العلوم مثل  وللنماذج دورٌ        

      محاكاة الواقج  فمن الموحا أن معيم الأكلالالاياء التل تحيط بنا ثوثية الأبعاد. وتشلالالاترك

النماذج الجيدة مج تلا الأكلالاياء في هذه الخاصلالاية التل تالالافل عا النماذج طابج الواقعية 

 وتجعليا تتميا عا الوسائل الألأرى في هذا الخصوص.

 من أهم ممياات النماذج في التدريس أنيا يمكن أن تصلالالاغر الكبير وتكد التحكم في الحجم  

 الصغير.

  الكشلاف عن الأجااء الدالألية  يمكن رؤية الأجااء الدالألية وتو,يحيا وفيميا بشكل ميسور

إذا اسلالاتعمل نموذج كلالاغا  مبسلالاط ومفتوو في جانبه, أو ذل جوانم كلالافافة, أو يمكن رفج 

 هذه الجوانم.

   يمكن إبراز الأكلالالايلالااء اليلالااملالاة التل ينبغل التلالاهكيلالاد علييلالاا عنلالاد عملالال النماذج, إبراز الأهم

 (. 1991ويستعان عا ذلا بهساليم مناسبة كاللون والسما ) الدمردا , 

  وهناك قواعد ينبغل مراعاتيا عند استخدام النماذج منيا        

 .التهكد من أن كل تلميذ يستطيج الرؤية 

 .الحذر من التبسيط الاائد 

  الحذر من أن يك ون التوميذ مدركات لأطه عن حجم ال لالالاء الحقيقل, وذلا حتى

 لا يتكون لدييم مفاهيم بديلة. 

 .تشجيج التوميذ عا فحص النموذج للتعرف عا تفاصيله 

               .عر  النماذج والأدوات المجسلالالامة حسلالالام الموقف التعليمل  وعند الحاجة إليه

 ( . 1999وراكد وعبداليادل, ؛  النجدل 8008)أبو العا, 
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فلالاالاسلالالاتخلالادام الخطلالاه للنماذج في تعليم العلوم, قلالاد يؤدل بلالاالطلبلالاة إا سلالالاوء فيم للمفيوم       

وتجسلالايدهم له, مما قد يسلالايم في الفشلالال الأكاديمل الوحس في المدرسلالاة وفي مراحل التعليم العليا    

Gilbert  &  Osborne,   1980 ) (. 

ه الفوائد لاستخدام النماذج في العملية التعليمية, فإن البع  يرى أن هناك وبالرغم من كل هذ      

نواحل قصلالاور لاسلالاتخداميا في التدريس, فقد يكون حجم النموذج أكد أو أصلالاغر من حجم ال لالاء 

الحقيقل, وهنا يخشى أن يحصل المتعلم عا مدركات لأطه عن الحجم الأصلي لل ء الحقيقل الذل 

 عند اسلالالاتخدام نماذج الذرات والجايئات  والروابط الكيميائية, فقد يتصلالالاور يمثللاه النموذج, فمثوً

المتعلم أن حجم اللاذرة أو الجالء بحجم النموذج, وأن الذرة عبارة عن كرة مصلالالامتة, وأن الروابط 

الكيميائية هل روابط مرئية ولا عوقة لولكترونات بيا, وكذلا الحا  بالنسلالابة لمستويات الطاقة. أما 

بة لألوان النموذج فقد تكون الألوان المسلالالاتخدمة غير مماثلة لسلوان الحقيقية وفي مثل هذه بالنسلالالا

الحالة قد يرتبط في ذهن المتعلم مدركاً لأطه عن اللون الطبيعل لسكلالاياء, أيااً فإن تبسيط النموذج 

ج الكثير من موذ الفكرة الأسلالااسلالاية أو الوهائف أو العمليات التل يمثليا تبسلالايطاً مبالغاً فيه يفقد الن

 (     1928قيمته التو,يحية والتعليمية ) كاهم وجابر, 

وعلم الكيمياء يرتكا في كثير من مفاهيمه الأسلااسلاية عا تصورات نيرية أو أكياء غير مرئية,         

فاستخدام النماذج الكروية لتبسيط مفيوم الجايئات وتفاعليا بهلأرى و الاستعانة بقابان البوستيا 

سخ هذه المفاهيم في ذهن الطالم ويجعله يتصور ويتخيل  أو الم عدن لتو,يح الروابط الكيميائية ير 

كيفية حدوث التفاعل الكيميا . والعديد من الطوب يجدون صلالاعوبة في تصلالاور العالم الكيميا  وفي 

فيم لغلاة محلاددة تسلالالاتعمليلاا الكيميلااء.فلاالطوب المبتدؤون مثو يجدون صلالالاعوبات في فيم نيام 

تصلالانيف, ويجدون صلالاعوبات في فيم المصلالاطلحات مثل الجالء, المركم, المخلوق,العنان النقية , ال

لذلا فالنماذج المجسلالامة لسنيمة الكيميائية تسلالااعد الطوب عا تكوين صلالاور مفاهيمية  وا,لالاحة 

 (. ,Hogue & Sarquis,  Blake  2006لتلا المصطلحات )

قلادرة كبيرة في التخيل الذهنل والتصلالالاور لكل من المعلم كما أن تلادريس الكيميلااء يحتلااج إا        

والطالم لتقريم هذه المبادئ والمفاهيم, وقد يمكن تحقيس ذلا إذا ما استخدمت النماذج الفراغية, 

 سواء النماذج الثابتة أو المفككة, 
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 إذ إنيا تعمل عا تسلالالاييل عمليتل التعليم والتعلم مما يسلالالااعد في تحقيس النتاجات التدريسلالالاية

(, فيل  تفيد في اسلالالاتثارة انتباه الطلبة وزيادة اهتماميم  8003؛ اللادقس, 8003المرجوة ) المقبلاالي, 

او,لالاوع التعلم, وقد تجعل من الكيمياء مادة تشلالاويس وجذب ليم وذلا من لأو  الأكلالاكا  ثوثية 

لوسلالالاائل الأبعلااد, كما أن هلاذه النماذج تسلالالايل إدراك المعاني من لأو  تجسلالالايد الأفكار المجردة با

المحسلاوسة, وهذا من كهنه أن ينمل القدرة عا التفكير لدى الطوب, ومن المتوقج أن تجعل التعلم 

 (. 8001؛ عامر, 1999أبقى أثراً وأقل احتمالاً للنسيان ) الفرا, 

وتشلالاتمل الكيمياء كغيرها من فروع العلوم عا المفاهيم الحسلالاية كالحم  والقاعدة والمحلو       

و المفاهيم المجردة كالذرة والجالء والدوتون والعدد الكتلي والأيون, والتل هل بحاجة والكواكف, 

(    Johnston,1991( نقوً عن جونسون       ) 8001إا كثير من التخيل والتصلاور. ويشير )القاعود, 

 بهن الكيمياء يمكن أن تدرَس بثوثة مستويات هل  

(   وهو وصلالاف فيايا  محسلالاوس Macroscopic Levelالمسلالاتوى الياهرل أو الح لالا )  .1

 لليواهر الكيميائية التل تحدث, فالمتعلم يتعامل مج المواد بعينيا في الواقج. 

(  حيث يتم التعبير عن هذه اليواهر باستخدام الرموز Symbolic Levelالمستوى الرمال )  .8

 والصيل والمعادلات الكيميائية.

(  وهو الذل ييتم باستخدام  Submicroscopic Levelالجايئل ) -المستوى تحت المجيرل  .3

نملااذج اللاذرات والجايئات والأيونات , حيث يتم تفسلالالاير ما يحدث لليواهر الكيميائية في 

المسلالالاتوى الجايئل من تكوين وتفكيلالاا للروابط الكيميلالاائيلالاة وانتقلالاا  الإلكترونلالاات, وأثر 

بين  نتقا  المعلم والمتعلمالشلالالاحنات في الشلالالاكل الفراغل للمركبات الكيميائية. ولا بد من ا

هذه المسلاتويات, إذ  إنه لا يمكن تدريس المسلالاتوى الجايئل اعا  عن المسلاتوى المحسلالاوس 

 والرمال. 

 الحاسوب التعليمل 

كلالالايلاد المجا  التعليمل تغيرات وتطورات عديدة نتيجة للتحديات الكبيرة التل واجيت التربية,      

والايادة اليائلة في أعداد الطوب, والتكنولوجيا المعانة وما ومن هلاذه التحلاديات الانفجار المعرفي, 

تتسلام به من تغيرات وتطورات متوحقة تفر  عا جميج المعلمين التسلح بالعلم والمعرفة والثقافة 

 الحاسوبية.
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إن التحو  النوعل الكبير الذل أحدثه الحاسوب في ميدان التعليم والتعلم تمثل في إيجاد تفاعل كبير  

المتعلم,  وأحدث  تطوراً ميما ً في عمليات تصلاميم التعلم والتعليم بوصلافه وسلايلة اتصا  دالأل مج 

 (. 8003الصف ولأارجه وعن بعد, وأداة اتصا  وتواصل  فردية وجماعية في نفس الوقت ) عبود, 

ستخدم يوكل تقنية من المحتمل أن تلعم دوراً مختلفاً في تعلم الطلبة, وكل نوع منيا يمكن أن       

لأغرا  مختلفلاة في قاعة الدرس, حتى أن اليواتف الخلوية التل يحمليا العديد من الطلبة يمكن أن 

تسلالاتعمل للتعلم. والأنواع المختلفة من هذه التقنية يمكن أن تسلالاتخدم لدعم وتحسلالاين التعلم, وفي 

افة إا أنيا لإ,حل جميج مشلااكل المدرسلاة المتعلقة بتعلم الطلبة وتحقيس النتاجات بشكل فعا , با

تسلالالاتخلادم لتفعيلال طرائس تلادريس جلاديلادة تركا عا الطلاالم وتحفاه, وتعمل عا تنمية ميارات 

(, فمثوً استخدام الألعاب التعليمية المحوسبة, مثل استخدام قطج )   Honey, 1999التفكير العليا )

لتحسين   وسيلة فعالةالليغو ( لتو,لايح مفيوم الإكسلاون والإنترون وغيرهما من مفاهيم جينية تعتد

اسلالالاتيعاب الطلبة للموا,لالالايج المتعلقة بالجينات, وتطوير فيم أفالالالال لمفاهيم هندسلالالاة الجينات ) 

(Corn, Pittendrigh & Orvis, 2004. 

وقد أدى التطور السريج في تقنيات الحاسوب إا تقدم وتطور تكنولوجيا المعلومات والاتصالات        

 (ICT وهذا سلالااعد الطلبة ,)  عا التعلم بعدة طرق,مثل السلالاماو ليم بإجراء عمليات قص ولصلالاس

لعدة نصلاوص كان من المستحيل إجراؤها سابقاً , وتستطيج الحواسيم القيام ايمات روتينية بشكل 

أ ع وأكثر فاعلية , ومن أهم ممياات اسلالاتخدام الحاسلالاوب في الغرفة الصلالافية, التفاعلية, والتغذية 

التعلالااوني, وتوفير وقلالات للطوب والمعلمين بحيلالاث يتم التركيا عا ميمات  الراجعلالاة, وتعايا التعلم

 Muijsإدراكية ذات مسلاتوى أعا, ويمك ن المعلمين من تنفيذ الأنشطة الصفية التل تنفج الطوب ) 

&Reynolds, 2001   .) 

عن  مومما يوحا أن المتعلمين بشلالاكل عام يسلالاتمتعون باسلالاتخدام الحواسلالايم, ويتم تحفياه        

طريس المواد التعليمية ذات الوسلالاائط المتعددة, والدراسلالاات أثبتت أن الحواسلالايم ذات الوسلالاائط 

المتعددة توسلاج لأدة المتعلمين عن طريس منحيم فرصة دلأو  للنشاطات التل من الصعم تنفيذها 

 بطرق ألأرى, حيث تمنحيم فرصاً للسيطرة عا تعلميم من لأو  الإفادة من العرو  ذات النصوص

 (.  George, 2004والصور والأصوات والحركات التل تعر,يا الدامج الحاسوبية                ) 
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ولا بد من الإكارة إا بع  الممياات للتطور الذل حصل في المختدات ذات الحواسيم المصغرة )      

Mbl  مية.  المواد العل(, والتل تجعل كثيراً من القياسلالالاات الصلالالاعبة ممكنة أثناء الدراسلالالاة والبحث في

فمثوً عند تدريس مو,لالاوع نبالالاة القلم الواحدة, يمكن تمثيل عملية إنتاجيا برسلالام كوسلالايد بياني 

باستخدام الحواسيم, والتل تيير الجيد, و,غط الدم, ونب  القلم, وهذه تساعد الطلبة عا فيم 

صلالالاف في غرفة ال طبيعلاة التمثيلال البيلااني الكوسلالالايد, وذللاا بتمثيلال هلاذه القيلااسلالالاات المختلفلاة

(Ellermeijer,  2005   &Eijck, Goedhart . ) 

وعملية التعلم والتعليم عن طريس الحاسلالالاوب تييم للمتعلم بيئة تعليمية تفاعلية نشلالالاطة تقل     

فييا بشكل كبير عملية التشتت وعدم الانتباه , والتل كثيراً ما تحدث أثناء استخدام طرائس التدريس 

تل تعتملاد عا الإلقلااء, وذلا لأن تقديم المادة التعليمية للتلميذ مرتبط المختلفلاة لألااصلالالاة تللاا ال

باسلاتجاباته للمثيرات التل يقدمياله الحاسلاوب. إن لأاصية التفاعل الايجا  التل تتوافر في الحاسوب  

 8008تمياه عن غيره من وسلاائل التعليم المختلفة, لأن المتعلم يكون فييا نشيطا متفاعوً     ) الفار, 

.) 

وللحاسوب دور بارز في تعليم العلوم والعمل المخدل, فقد أكارت أبحاث كثيرة إا الصعوبات         

التل يواجييا الطوب أثناء تعلم العلوم, وذلا بسلالابم ما لدييم من ألأطاء مفاهيمية مسلالابقة حو  

كافية  هل طريقة غيرالعالم المادل. فاسلالاتخدام الأسلالااليم التقليدية لتغيير هذه الألأطاء المفاهيمية 

لإحلاداث هلاذا التغير, بينما تركا الأسلالالااليلام التعليميلاة الحديثة عا إعادة صلالالاياغة المعرفة القبلية 

الموجودة في أذهان الطوب, لإحداث التغير المفاهيمل الذل أصبح مشكلة في تعلم العلوم, لذا أصبح 

, في إحداث التغيرات المطلوبة من الضرلاورل اسلاتخدام تكنولوجيا تعليمية ذات مسلاتوى عا ت  تسلالايم

 ,Lazapovvitz  وقد تجا ذلا في اسلالالاتخدام الحاسلالالاوب التعليمل كعامل مسلالالااعد في التدريس   

1998)  &Hopper,  Yaakob  (. 

وهناك اهتمام كبير من قبل التربويين حو  ضرورة اسلالالاتخدام الحاسلالالاوب في العملية التعليمية       

 منيا  وذلا لعدد من الأسباب والمدرات

  أن الحاسلاوب تقنية متعددة الأغرا , إذ إنه يوفر اسلاتخدام العديد من وسائل التكنولوجيا

 الألأرى.
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 .الحاسوب أكثر الوسائل التعليمية مراعاة للفروق الفردية بين المتعلمين 

 .الحاسوب من الوسائل التل تخدم أهداف التعلم الذاتي 

 وفر ليم الوقت والجيد الذل يمكنيم من يخفف الحاسوب العمء عن كاهل المعلمين, مما ي

 تنفيذ الأنشطة الصفية الألأرى والتل تعود بالنفج عا المتعلمين.

  يثير الحاسلالاوب دافعية الطالم للتعلم, فيو أداة فعالة لجذب انتباه الطوب وتحفياهم عا

 التعلم من لأو  ما يقدمه من صور ملونة, وحركات وأصوات.

 علم أكثر ايجابية في عملية التعلم, فالمتعلم يصبح دوره شريكا يسلايم الحاسوب في جعل المت

 في العملية التعليمية وليس مجرد متلقل للمعارف والمعلومات.

   يوفر الحاسوب برامج متنوعة تراعل قدرات وحاجات واهتمامات المتعلمين وذلا من لأو

 تعدد برامجه وأنيمته.

  قه المتعلم في عملية التعلم باسلالالاتخدام يوفر الوقلات عا المتعلم, فلاالوقلات اللاذل يسلالالاتغر

 الحاسوب أقل مما هو في الطريقة التقليدية.

  .يجعل الطلبة الاعاف يصححون ألأطاءهم دون الشعور بالخجل من زموئيم 

  يوفر للمتعلم الفرص البنلااءة التل تمكنلاه من التفاعل المسلالالاتمر مج المادة العلمية , ويكون

صلالالاوت والصلالالاورة إذا أجاب إجابة صلالالاحيحه ) الاغو   هذا من لأو  التعايا المسلالالاتمر بال

 (.  8003والمحاميد, 

( ممياات كثيرة لاستخدام الحاسوب  1999(, و النجدل  و لأران ) 8001وقد أورد زيتون )       

 كوسيلة تعليمية منيا ما يلي  

ير غقدرة ذاكرة الحاسلاوب عا تخاين قدر كبير من المعارف المتنوعة سواء أكانت لفيية أم  .1

لفيية , تتيح للمتعلم أن يسلالاجل أعماله السلالاابقة ومن ثم يمكن اسلالاتدعاؤها في أل موقف 

 يريده.
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يعتد من أحسن الوسائل التل يتوافر فييا عوامل  إثارة دافعية المتعلمين وحماستيم وجذب  .8

انتباهيم  نيرا لحداثته, ولتمتعه بالصلالاوت والصلالاورة الملونة والتل يمكن تحريكيا, وهو من 

  الوسائل التعليمية مراعاة للفروق الفردية بين المتعلمين. أكثر

يمكن بوسلالااطته محاكاة مواقف حقيقية لا يمكن محاكاتيا بغيره من الوسلالاائل مثل مشلالااهدة  .3

 الأفران الذرية, الرحوت الفاائية.

يسمح لكل طالم السير في عملية التعلم حسم مستواه وقدرته, ويحقس عنصر التفاعل بين  .1

 والمادة التعليمية.المتعلم 

يقلادم للمتعلم العلاديلاد من الخلادمات التل لا تتوافر في غيره من الوسلالالاائل التعليمية مثل  .4

 تقديم الدروس, التغذية الراجعة, التقويم.

يعنى الحاسوب بالاحتياجات المتنوعة لسفراد وذلا من لأو  تعدد برامجه وأنيمته, والتل   .4

 ية.تسيل استعماله مج كافة المواد الدراس

له القدرة عا معالجة المعلومات والبيانات وعر,يا بصورة مشوقة, وله القدرة عا تعديل  .3

 المعلومات, وتكرارها, والتغيير فييا, وتغيير حجم الخط ولونه ونمطه. 

يوفر الوقت والجيد عا كل من المتعلم والمعلم, فيمكن تخاين المعلومات واسلالالاترجاعيا في  .2

 أقصر وقت.  

ك تصنيفات متعددة لمجالات استخدام الحاسوب في التعليم, وسبم هذا التعدد هو الأتوف وهنا       

زوايا النير إا كل من هذه التصنيفات. وقد هيرت استخدامات  كثيرة للحاسوب في عمليتل التعلم 

 والتعليم منيا  

ب عوناً (  وهو المسلاتوى الذل يكون فيه الحاسلاو  CAIالتعليم والتعلم المعاز بالحاسلاوب )  .1

 للمعلم, مساعداً له ومكموً لأدواره. 

(  وهو المسلاتوى الذل يكون فيه الحاسوب عو,اً CMIالتعليم والتعلم المدار بالحاسلاوب )  .8

 أو بديوً عن المعلم.
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(  وهو المسلالالاتوى الذل يسلالالاتخدم  CBTHالتعليم والتعلم لتنمية التفكير بالحاسلالالاوب )  .3

أنملااق جديدة من التفكير تتطلم المنطس  الحلااسلالالاوب فيلاه لمسلالالااعلادة الطوب عا تطوير

 (.  8008والتحليل ) الفار, 

وكمثا  للتعليم والتعلم المعاز بالحاسلالالاوب هو قيام المعلم بعر  برمجية سلالالابس له إعدادها,        

تتالالالامن النتاجات التعليمية للدرس ومحتواه التعليمل, من حقائس ومعارف وأنشلالالاطة وتطبيقات. 

( أو من لأو  Data Showطلبته دالأل غرفة الصف عا الشاكة الكبيرة )  يقوم بعر,لايا كاملة عا

أجياة الحلااسلالالاوب الموزعلاة عا الطلبة. ثم يقوم المعلم بعد ذلا بعمليات الالالالاو والتعليس عا 

الموا,لالايج  العلمية التل تعر,لالايا الالالاائح. أو يقوم المعلم بعملية العر  المتقطج, إذ يتوقف المعلم 

ر لبيان ما ورد فييا , شريحة بعد ألأرى , أو التعليس أثناء العر , بحيث لا ينتقل إا بين الحين والآلأ

الالايحة التالية إلا بعد فيم طلبته للايحة الحالية, وقد يطلم المعلم من الطالم تلخيص ما ورد 

في العر  أو الإجابة عن بع  الأسلالالائلة. وبالرغم من أن هذا الاسلالالاتخدام قريم من الاسلالالاتخدام 

قليدل للوسائل التعليمية, إلا أن الحاسوب هنا يساعد في جعل طريقة العر  أكثر انسيابية وأكثر الت

اسلاتثمارا للوقت, إذ إنه يجمج بين معيم لأواص الوسائل التقليدية. و يتطلم من المعلم هنا مراعاة 

  سلالالاجوت الفروق الفردية بين طلبته, والتهكد من أن طلبته يتابعون سلالالاير الدرس باهتمام من لأو

الموحية ولأدته في ذلا, بالإ,لاافة إا إجراء عملية فحص مختلفة لما اكتسلابه الطلبة وما حققوه من 

 Powerنتاجات الدرس. ومن برامج الحاسوب التل يمكن أن تحقس ذلا برنامج العر  التقديمل   ) 

Point   ,8003( لسيولة استخدامه في الإنتاج والعر  ) عبود .) 

ذه الدراسلالالاة بالتحرل عن إمكانية تحقيس ذلا من لأو  تدريس الكيمياء لطالبات وسلالالاتقوم هلا   

 الصف العاشر الأساسي.   

 التحصيل الآني والمؤجل 

من الأهداف والغايات التل ييدف تدريس العلوم إا تحقيقيا مسلالالااعدة الطلبة عا اكتسلالالااب       

دة  ميمة وضرورية في تدريس العلوم, وقاعالمعرفلاة العلميلاة والاحتفلااظ بيلاا, فالمعرفة العلمية تعتد

 أساسية للتقدم العلمل, 
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فيل الأسلااس المتين الذل يقوم عليه بنيان العلم. ومن هنا أعتد تحصيل المعرفة العلمية هدفا رئيسا 

يسلالالاعى تدريس العلوم لتحقيقه وتوهيفه,  فيل ليسلالالات فقط للإجابة عن الأسلالالائلة التل تدور في 

هلاا الفرد, بلال هل المعرفلاة التل تؤدل إا تعديل سلالالالوك الفرد أو تفكيره أو الأذهلاان أو التل يتلقلاا

وجدانه, وهل لا بد أن تكون وسلالالايلة وليسلالالات غاية في حد ذاتيا,  وبالتالي لا بد أن ترتبط في حياة 

المتعلم اليومية ومشلاكوت المجتمج المختلفة بكل أبعاده,  ووثيقة الصلة والفائدة في حياته ) زيتون, 

8001  .) 

( هو محصلة ما يتعلمه الطالم  بعد مروره بالخدة التعليمية, ويمكن achievementوالتحصلايل )   

قياسلاه بالدرجة التل يحصلال علييا الطالم في الأتبار تحصيلي, وذلا لمعرفة مدى نجاو الاستراتيجية 

رجات  جم إا دالتل ياعيا ويخطط ليا المعلم ليحقس أهدافه , وما يصل إليه الطالم من معرفة تتر 

 (. 8003) الاغو  والمحاميد, 

وعملية اكتسلااب المعرفة وتذكرها ترتبط بالصلاورة التل يتم بيا اكتساب الخدة سواء أكانت صورا     

بصرلالاية, أم إحسلالااسلالاات لمسلالاية  أم لأدات كلالامية أم ذوقية, وهذا يؤكد أن ما يتذكره المتعلم يتوقف 

علماء أن  التحصيل  يعتمد عا عمليات الانتباه والإدراك عا أسلوب اكتساب الخدة.  ويرى بع  ال

وتتوقف درجات التحصلايل  بدورها عا نالالاج الفرد, واسلالاتعداداته ودوافعه, وللعمليات التل يتم  0

 (.8000بيا اكتساب المعرفة ) قطامل وقطامل, 

م اكتسلالاابه لفترة ( فيو عملية تخاين وحفا ما يت  Retentionأما التحصلالايل المؤجل للمعرفة )       

معينة تمتد ما بين عمليتل التحصلالايل والاسلالاترجاع. ومن وجية نير المدرسلالاة المعرفية فإن المعلومات 

المكتسلالالابة والتل تخان في مسلالالاتودع الذاكرة تمر بتفاعوت, وتشلالالاابكات, وتللفات, فمنيا ما يندمج 

ا يؤثر لأل ويتكامل جائيا, وهذا مويتكامل في البناء المعرفي ومنيا ما يبقى منفصو كليا ومنيا ما يتدا

 (.8000في حفييا, فبعايا ما يدوم طويو أو لفترة محدودة من الامن) قطامل وقطامل, 

وتعتد عملية التحصلالايل المؤجل إحدى العمليات الأسلالااسلالاية الوزمة لعملية التعلم, فما يتعلمه        

عى المتعلم لتحقيقيا, فيل التل الفرد ينبغل الاحتفلااظ بلاه, وهل من الأهداف الرئيسلالالاة التل يسلالالا

تسلالالااعد عا الفيم والتطبيس والتحليل والتركيم والتقويم, لأنيا تعتد أسلالالااس كل هذه المسلالالاتويات 

 المعرفية. ويتهثر التحصيل المؤجل بالمادة المتعلمة بعوامل النسيان, 
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ة, تقل المادة المتعلموالفرد لا يحتفا إلاَ بقلادر ما يتذكره منيا, ويمثل هذا الجاء المتذكر نسلالالابة من 

تدريجياً مج مرور الوقت, فيناك هبوقٌ حادُ في مقدار ما يتذكره المتعلم في الفترات الأوا بعد انتياء 

التعلم, ثم ييبط هذا المقدار تدريجياً مج مرور الامن. وهذا اليبوق لا يصل إا الصفر مما يشير إا 

ج مرور الامن , وتختلف نسبة اليبوق من مادة أن المتعلم يحتفا عادة بنسبة محددة مما حفيه م

 (.          8003لألأرى    ) من , محمود عبدالحليم,  

 وهناك عوامل متعددة تؤثر في التحصيل المؤجل لدى المتعلم منيا ما يهتي      

 الانتباه والاهتمام   .1

اظ جييا زادت درجة الاحتفإذا زاد الانتبلااه ودرجلاة اهتمام المتعلم بالخدة التعليمية التل يوا    

بتلا الخدة وقلت العوامل المشلالاتتة, وهذا يؤدل إا سلالايولة الاحتفاظ بالمادة وتكامليا في البناء 

 المعرفي وو,وحيا.  

 عام المتعلم وتصميمه   .8

إن نيلاة المتعلم والغلاايلاة التل يقبل فيه عا الخدة التعليمية وتصلالالاميمه عا تحقيس اليدف    

 الخدة هل عوامل ذات أهمية في تخاين الخدة. الذل يتعلس بتعلم

 اتجاه المتعلم نحو مو,وع الخدة   .3

إن الاتجاه الايجا  للمتعلم نحو مو,لالالاوع التعلم يسلالالايم في  عة اكتسلالالااب الخدة, وبالتالي    

 إدماجيا في بنيته المعرفية  وتخاينيا. 

 درجة ذكاء المتعلم   .1

ة بين كمية الاحتفاظ بالخدة وتخاينيا ونسلالالابة الذكاء لا كلالالاا بهن هناك عوقة عالية وموجب    

 للمتعلم.

 إشراك أكد عدد من الحواس  .4

إن إشراك أكد عدد من الحواس في اكتساب الخدة التل يواجييا المتعلم يساعد عا الاحتفاظ    

ك, ابتلا الخدة,لان إشراك عدد من الحواس يعنل تعدد المصلاادر التل اكلالاتركت أثناء عملية الإدر 

 (.  8000وهذا بالتالي يوسج الخدة ويايد من تفصيوتيا) قطامل وقطامل, 
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وهذا ما حاو  الباحث التحقس منه,  وذلا من لأو  اسلالاتخدام وسلالاائل تعليمية تالالاك عدداً من    

 الحواس, وهما النماذج الفراغية والحاسوب.

 الاتجاهات نحو مادة العلوم 

جاهات من الاهتمام بالنمو المتكامل والسول لشخصية الفرد, وتعد ينطلس الاهتمام في دراسة الات    

الاتجاهات أسلااس البعد الوجداني للشلاخصلاية الإنسلالاانية, إذ إن ما يحمله الفرد من اتجاهات يؤثر في 

سلالالوكه بشلالاكل مباشر ويعمل عا توجييه و,لالابط تفاعله وتعامله مج الآلأرين أفرادٌ وجماعات, أو 

 8004أو تخصص معين أو عمل علمل معين ) المجالي والروا,يه والمعايطه, ارتياحه نحو مينة معينة 

 .) 

وتدز أهميلاة معرفلاة اتجاه المتعلم نحو مو,لالالاوع معين في القدرة عا التنبؤ بالسلالالالوك الذل        

سلالايقوم به الفرد نحو هذا المو,لالاوع, فاتجاه المتعلم نحو المادة الدراسلالاية التل يتعلميا يؤثر في مدى 

لمفلااهيم ولأدات تللاا الملاادة وتوهيفلاه ليلاا, وبالتالي يتهثر تحصلالالايله الدراسي في هذه المادة, تقبللاه 

فالمتعلم الذل لديه اتجاه ايجا  نحو مادة دراسلاية معينة, يستطيج أن يحقس نجاحاً أكد مما لو كان 

 (.                      8003اتجاهه سلبيا نحوها ) صبح والعجلوني, 

(  Attitudes Toward  Scienceرق بين المصلالالاطلحين, الاتجلالااهلالاات نحو العلم ) وهنلالااللالاا ف      

(. فالاتجاهات العلمية تعنل  تلا العمليات العقلية  Scientific Attitudesوالاتجاهات العلمية  )

التل يتصلالالاف فييلاا التفكير العلمل, والتل تحلادث في العقلال مثلال الموحيلاة الدقيقة للوصلالالاو  إا 

لدراسلالاة الأحداث واليواهر من أجل الوصلالاو  إا التعميمات, والدقة في الوصلالاف, معلومات كافية 

والاسلالالاتدلا , والأمانة العلمية, والنااهة وعدم التحيا. أما الاتجاهات نحو العلم فيل تلا المشلالالااعر 

التل تتولد لدى الفرد نحو دراسلالالاة المو,لالالاوعات العلمية وتتمثل في الرغبة أو عدميا, وهو ما يطلس 

 (.  1999ع  العلماء الميو  ) النجدل و لأران, عليه ب

(  الاتجاهات نحو مادة العلوم بهنه   موقف يعد عن   34, ص 1999ويعرف النجدل و لأران )     

محصلة استجابات الفرد نحو مو,وعات المادة المتعلمة إما بالقبو  والموافقة أو بالرف  والمعار,ة 

(  12,  ص8004النجدل عن التعريف الذل قدمته عبدالله    ) ليذه المو,وعات  ,  ولا يختلف تعريف

لوتجاه نحو العلوم بشكل عام, حيث عرفته بهنه    درجة الحم أو الكره, القبو  أو الرف  نحو 

 .العلوم ودراستيا والأنشطة المترتبة عا ذلا ودورها في حياة الفرد والمجتمج   
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فيعرفه  –وهو المعنى الذل تيدف إليه هذه الدراسلالالاة  –ء أملاا الاتجلااهلاات نحو مادة الكيميا        

( بهنه   كلالاعور كلالاخولالا نحو فكرة  32,  ص 8004( والمذكور في عبدالله ) Koballa, 1989كوبالا )

كيميائية أو مو,لالالاوع كيميا  ما, ويكون للشلالالاخص موقف معين حو  تلا الفكرة سلالالالبا أو إيجابا, 

 0نسبل   بالقبو  أو الرف  لتلا الفكرة وهو كعور

 (  إا أن مكونات الاتجاه نحو مادة العلوم تتمثل بِ  1999ويشير النجدل و لأران  )      

الاسلالاتمتاع اادة العلوم  ويد  عا مشلالااعر السرلالاور والسلالاعادة أو حالات الالالايس التل  .1

 ترتبط بدراسة الطالم لمو,وعات مادة العلوم.

هذه المادة وأهميتيا في حياته ومدى قيمة مادة العلوم  ويد  عا إدراك الطالم لقيمة  .8

 ارتباطيا بالمواد الألأرى.

مكانة معلم مادة العلوم  ويد  عا أسلوب وطريقة معاملة معلم المادة لطوبه, ومدى  .3

حبيم للاه, وتقبليم لطريقتلاه في التدريس,  وتكوين عوقة ودية معه, واتخاذه مثو أعا 

 ليم.

ة العلمية أن تشلالاكيل الاتجاهات  المرغوبة لدى الطوب نحو ويرى المختصلالاون في مجا  التربي       

العلوم وتنميتيا هدف هام في تدريس العلوم, كما يعتدونيا هدفا اسلالالاتراتيجيا ينبغل عا معلمل 

العلوم تحقيقه من لأو  أسلااليبيم العلمية التل تجعل من الطالم عنصرا مشاركا وفاعو في عملية 

يتيا في حياة الطالم وتشلالاكيل كلالاخصلالايته  مما يؤدل إا مشلالااركته تعلم العلوم, وذلا نيرا لأهم

(. فيل  8001بصورة فعالة في العملية التعليمية, و عة التعلم والاحتفاظ اا يكتسبه    ) زيتون, 

تدفج الطالم نحو الانتباه, أو الانجذاب نحو مو,وع معين أو نشاق أو عمل علمل ما, وهل تييم 

غم فييا, أو التخصلالالاص الذل يتفس مج اهتماماته ورغباته وقدراته, ويمكن لالأتيلاار المينلاة التل ير 

تنميتيا من لأو  التدريس الفعا  الذل يتيح للطالم المشلااركة النشطة في عملية التعلم والتعليم, 

كذلا فإن تنمية هذه الاتجاهات يكون مرتبطا اا يقدم للطالم من معلومات صلالاحيحة وكلالااملة 

 (. 8001 المناسم لتكوينيا ) عبد السوم,  وتييئة الجو الانفعالي
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(  التل أكارت إلييا  عبدالله    Hamrick & Harty, 1987لقد بينت دراسلاة هامرك وهارتي )       

(  أن لأوصلالالاة البحوث التربوية الوطنية في الولايات المتحدة الأمريكية تشلالالاير إا 139, ص8004)  

(  من طوب  % 31الطلبة, حيث بينت أن حوالي )  ,لالالاعف ملحوظ في الاتجاهات نحو العلوم لدى

( من طوب المدارس الإعدادية غالبا ما يجدون مو,لالالاوعات العلوم مملة  % 81المرحلة الثانوية, و ) 

 وغير مريحة, مما يستدعل العمل الجاد عا تنميتيا ومراعاتيا.

 ته الخاصلالاة في التعرف عاولا كلالاا أن معلم العلوم بحكم لأدته واتصلالااله بتوميذه, له بصلالاير       

اتجلااهات التوميذ والعمل عا تطويرها, كونيا دافعاً أسلالالااسلالالاياُ لسلالالالوكيم العلمل وزيادة التعلم 

والتحصلايل, فليس كافياً أن يحصل التوميذ عا المعلومات العلمية ليمكنيم الإفادة منيا في حياتيم, 

يم لدفعيم لوسلالالاتاادة من هذه بلال من الضرلالالاورل بجلاانلام ذللاا تكوين الاتجلااهات العلمية لدي

 المعلومات والمعارف العلمية والإفادة منيا في الحياة.

(  إا مجموعة من الوسائل والأساليم لتنمية اتجاهات الطلبة   8001وقد أكار عبد السوم )        

 نحو المادة العلمية منيا 

  ب, وتصلالانيف اتجاهاتيماسلالاتخدام المناقشلالاة والموحية لمعرفة نوعية ومسلالاتوى اتجاهات الطو 

 وتحديد الاتجاهات التل يجم تنميتيا وتطويرها.

 .استخدام لأدات تعليمية متنوعة مثل قصص العلماء وتحلييم بالاتجاهات العلمية 

 .الاهتمام بالأنشطة العلمية والعملية 

  .كتابة البحوث والتقارير العلمية 

 وعة, وهو ما سيقوم به الباحث,  اسلاتخدام أسلااليم تدريسلاية أو وسلاائل تعليمية حديثة ومتن

حيث يسلالاتخدم في هذه الدراسلالاة النماذج الفراغية, والحاسلالاوب التعليمل ليتعرف عا مدى 

 تهثير كل منيما, مقارنة بالوسائل التقليدية الألأرى في التحصيل وتنمية الاتجاهات نحو العلوم.

 الدراسات السابقة ذات الصلة    

من الدراسلالاات العالمية والعربية والمحلية ذات الصلالالة او,لالاوع  فيما يلي عر  مختصرلالا لعدد      

الدراسة الحالية والتل استطاع الباحث الوصو  إلييا, وهل مرتبة حسم تسلسليا الامنل من الأقدم 

  إا الأحدث, وعا النحو الآتي

  



www.manaraa.com

 

34 
 

 الدراسات التل تناولت أثر استخدام النماذج  في تحصيل العلوم وتنمية الاتجاهات نحوها   

( والتل هدفت إا البحث في أثر طريقة تدريس الكيمياء  Gabel, 1993دراسلالالاة جيبلال )       

الجايئية باسلالاتخدام النماذج والشلالافافيات في زيادة فيم وتحصلالايل الطلبة للكيمياء, وقد تكونت 

عينلاة الدراسلالالاة من طلبة الثانوية العامة في مقرر مقدمة في الكيمياء في منطقة غرب الوسلالالاط 

يات المتحدة الأمريكية , وقد اكتملت العينة ثوث مجموعات  المجموعة التجريبية الأوا ) للولا 

( طالباُ درسلالالات  83( طلاالبلااُ درسلالالات بلااسلالالاتخدام النماذج, والمجموعة التجريبية الثانية ) 80

( طالباُ درست بالطريقة التقليدية  83باستخدام الشفافيات, والمجموعة الثالثة وهل الاابطة  )

ل كلاان يتبعيا المعلم في السلالالانوات السلالالاابقة. وقد بينت نتائج الدراسلالالاة تفوق المجموعتين الت

التجريبيتين عا المجموعة الالاابطة في التحصلايل عا المستويين المحسوس والرمال بالإ,افة إا 

 المستوى الجايئل.  

راسلالاة هدفت د( Treagust, Harrison & Venville, 1996 ) كما أجرى تريجسلالات و لأرون        

إا تقييم فعالية أسلالالوب التشلالابيه في التدريس وذلا باسلالاتخدام النماذج, من اجل إحداث التغيرات 

المفاهيمية في تعلم طوب العلوم لمفيوم انكسار الاوء, حيث تمت دراسة حالة لطالبين احدهما اتبج 

ر ثوثة علم, وبعد مرو طريقلاة التشلالالابييات  والألأر لم يتبعيا, و تلقى الطالبان تعليمات من نفس الم

اكلاير تمت مقابلتيم باسلاتخدام بروتوكو  مقابوت, لتحديد فيم كل طالم لمصلالاطلح انكسار الاوء, 

    بينت النتائج فاعلية استخدام النماذج لإحداث التغيرات المفاهيمية.                                                              

( دراسلالاة في اسلالاكتلندا هدفت إا المقارنة بين أداء الطلبة  ( Murdoch, 2000وقد أجرى مردولم     

في المفاهيم الكيميائية التل تخص العنان والمركبات والمخاليط باسلالاتخدام طريقة وصلالاف المعادلات 

طالباً,  894والتفلااعوت الكيميائية بالكلمات, وطريقة التمثيل الجايئل. تكونت عينة الدراسلالالاة من 

ثوث مجموعات, المجموعة الأوا تعلمت باسلالالاتخدام وصلالالاف التفاعوت الكيميائية  قسلالالاملات إا

بلاالكلمات, وتعلملات المجموعلاة الثلاانية بالتمثيل الجايئل للمفاهيم, بينما تعلمت المجموعة الثالثة 

بالطريقة التقليدية. بينت الدراسلالالاة أن طريقة التمثيل الكيميا  للمفاهيم أهيرت فرقاً ذا دلالة في 

م الطلبلاة لليواهر الكيميلاائية المتنوعة في المسلالالاتوى الجايئل مقارنة بطريقة وصلالالاف التفاعوت في

 الكيميائية بالكلمات. 
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( دراسلالاة هدفت Harrison & Treagust, 2000وفي اسلالاتراليا أجرى هاريسلالاون وتريجسلالات )      

حلة اء في المر للإجلاابة عن سلالالاؤا  البحث, وهو كيف يمكن تعايا اسلالالاتيعاب الطوب لمفاهيم الكيمي

الثانوية وتو,لالايحيا باسلالاتخدام النماذج المتعددة للذرات والجايئات. رصلالادت هذه الدراسلالاة لأدات 

عالالاة طوب باسلالاتخدام النماذج والتطور المشلالاترك للو,لالاج المفاهيمل من لأو  دراسلالاتيم في الصلالاف 

ذه سنة واحدة. الحادل عالا عن الذرة والجالء والروابط الكيميائية. وقد استمرت دراسة الحالة ه

أهيرت نتائج البحث أن الطوب الذين تم تشلالاجيعيم عا اسلالاتخدام النماذج المتعددة أهيروا فيماً 

علمياً للجايئات وتفاعوتيا بشلاكل أكد من الطوب الذين لم يستخدموا النماذج المتعددة في التمثيل 

 الجايئل. 

( والتل هدفت   ,Gilbert, 2002 )   & Carlos  Justiوفي الدراسة التل قام بيا جيستل و لأران     

إا معرفة اتجاهات معلمل العلوم نحو النماذج واستخداميا في تعلم العلوم, حيث تم عقد مقابوت 

( معلم علوم برازيلي ممن يعملون في مدارس أسلالااسلالاية ومدارس إعدادية  39مج عينة مكونة من ) 

ور النماذج في تعليم العلوم. أهيرت مقابوت وكذلا من أسلالالااتذة جامعات لمعرفة مدى إدراكيم لد

 المعلمين أن هناك وعيا  عندهم لقيمة وأهمية النماذج في تعلم العلوم. 

( بدراسة اهتمت بالبحث عن فاعلية تدريس الكيمياء باستخدام النماذج  8003وقامت المقبالي )     

الكيميائية  مل بسلطنة عمان لليواهرفي التمثيل الجايئل في تفسلاير طلبة الصلاف الثاني الثانول العل

وفي تعديل ألأطائيم المفاهيمية. قسلالالامت عينة الدراسلالالاة إا مجموعتين, المجموعة الأوا درسلالالات 

بلااسلالالاتخلادام النماذج في التمثيل الجايئل, بينما درسلالالات المجموعة الثانية ) الالالالاابطة ( بالطريقة 

   الذل أحدثه التدريس بالمستوى الجايئل فيالاعتيادية.  أكارت نتائج هذه الدراسة إا الأثر الايجا 

عمليات التفسير لليواهر الكيميائية, وكذلا في تعديل الألأطاء المفاهيمية, وذلا باستخدام النماذج 

 في هذين المجالين.
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بدراسة  هدفت إا تقو أثر عمس المعرفة النيرية والعملية لدى   ) ( Wu, 2003كما قام  وو       

الطبيعلالاة الجايئيلالاة لملالاادة الكيميلالااء في تنميلالاة وتكوين معلالااني في التمثيلالال الكيميلالاا  المعلمين حو  

باستخدام النماذج لدى الطلبة, ودورها في عملية التواصل بين المعلم والطالم. تكونت عينة الدراسة 

( طالباً من الصلالالاف الأو  الثانول وعدد من المعلمين من ذول الخدة , وقد جمعت البيانات 84من )

ا مدى سلابعة أسلاابيج. أهيرت نتائج الدراسلاة أن استخدام النماذج في التمثيل الجايئل يساعد في ع

فيم المستوى الجايئل للكيمياء وتنمية لأدات الطلبة, وانه كلما ازدادت لأدة المعلم وعمقيا كان ليا 

 دور مٌيمٌ  في عملية التواصل بين المعلم والطالم.     

( والتل اهتمت بالبحث عن أثر اسلالالاتخدام التمثيل  8001جراها القاعود ) أملاا اللادراسلالالاة التل أ     

الجايئل باسلاتخدام النماذج والرسلالاومات التو,لايحية في التحصلالايل, والاسلاتدلا  العلمل, و اكتسلالااب 

المفاهيم الكيميائية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي  في مديريتل اربد الأوا والثانية. تكونت عينة 

( طالبا وطالبة موزعين في سلالات كلالاعم من الصلالاف العاشر في مدرسلالاتين أحداهما  124الدراسلالاة من) 

لللاذكور و الألأرى للإنلااث. وقلاد أهيرت نتلاائج الالأتبار البعدل تفوق مجموعة النماذج عا كل من 

مجموعة الرسلالالاومات والمجموعة التقليدية في التحصلالالايل والاسلالالاتدلا  العلمل واكتسلالالااب المفاهيم 

 الكيميائية.  

( هو تقولالا أثر معرفة  Onne,  Driel &  Jan, 2005وكان اليدف من دراسلالاة أوني و لأران )      

معلمل مادة الكيمياء قبل الخدمة  باسلالالاتخدام النماذج ودورها في مسلالالااعدة طوب المرحلة الثانوية 

ود جلفيم واسلالاتيعاب العوقة بين هاهرة ) لأصلالاائص العنان, العمليات الكيميائية والفيايائية ( والو 

(  18الجسلالالايمل أو التركيبل ) ذرات, جايئلاات, أيونلاات (. وقد تكونت عينة هذه الدراسلالالاة من  ) 

معلما.  وبعد القيام بوركات عمل, تم جمج المعلومات عن طريس الإجابة عن استبانات, وموحيات 

ج ئلأطية أثناء وركلالالاات العمل, وكذلا عن طريس الدروس المكتوبة من قبل المشلالالااركين. أهيرت نتا

الدراسلاة أن المعلمين أبدوا أهمية كبيرة لاسلاتخدام نماذج الجايئات والذرات في تحسين قدرة الطوب 

عا اسلالاتيعاب فكرة وجود عوقة بين الياهرة و الوجود الجسلالايمل, وأن  المعلم قبل الخدمة أصلالابح 

لة ب المرحأكثر قدرة عا اسلالالاتخدام النماذج من أجل التغلم عا الصلالالاعوبات التل يعاني منيا طو 

 الثانوية والمتمثلة في ربط لأصائص العنان مج وجود الجسيمات الأساسية. 
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( دراسلالالالاة كلالاان الغر  منيلالاا بيلالاان أثر كلالال من النماذج والخرائط 8003ولقلالاد أجرت اللالادقس )      

المفاهيمية في اكتسلالالااب المفاهيم الكيميائية وتنمية عمليات العلم لطالبات المرحلة الأسلالالااسلالالاية في 

( طالبة موزعات في سلالات كلالاعم من كلالاعم الصلالاف العاشر  131تكونت عينة الدراسلالاة من ) الأردن.

الأسلالالااسي في ثوث ملادارس حكومية تابعة لمديرية التربية والتعليم للواء ذيبان, المجموعة التجريبية 

 ( ودرست من لأو  الخرائط المفاهيمية, والمجموعة التجريبية الثانية و14الأوا كان عدد أفرادها  )

(  11( ودرسلالات من لأو  النماذج, أما المجموعة الالالاابطة فكان عدد أفرادها  )  12عدد أفرادها ) 

طالبة وقد درسلالالات بالطريقة التقليدية. أهيرت الدراسلالالاة تفوق في اكتسلالالااب المفاهيم الكيميائية 

وعمليلالاات العلم للالادى المجموعلالاة التجريبيلالاة الأوا التل درسلالالالات من لأو  الخرائط المفلالااهيميلالاة 

عنكبوتية عا المجموعة الالاابطة وعا المجموعة التجريبية الثانية التل درست باستخدام النماذج ال

 وبفرق ذل دلالة إحصائية, كما تفوقت مجموعة النماذج عا المجموعة الاابطة.

في ,لالاوء اسلالاتعرا  الدراسلالاات السلالاابقة, هو الأثر الايجا  لاسلالاتخدام  والذل يمكن اسلالاتخوصلالاه      

ارنلاة  بالطريقة الاعتيادية, ولكن هذه الدراسلالالاات وفي حدود علم الباحث لا تاا  قليلة النماذج مقلا

وكلالاحيحة ولأاصلالاة في موا,لالايج الكيمياء, بالإ,لالاافة إا أنه وفي حدود علم الباحث لا توجد دراسلالاة 

محلية اهتمت بشلاكل مباشر في أثر استخدام النماذج الفراغية في التحصيل الآني والمؤجل في الكيمياء 

 تنمية الاتجاهات نحوها مقارنة بوسائل ألأرى.و 

   الدراسات التل تناولت أثر استخدام الحاسوب في تحصيل العلوم وتنمية الاتجاهات نحوها 

( هدفت هذه الدراسلالاة إا قياس الفاعلية   Riggs & Enochs, 1993دراسلالاة ريجا وانوكس )       

صلالالاغر بالنسلالالابة لوتجاهات نحوه ونحو مادة المتوقعة لطوب المرحلة المتوسلالالاطة تجاه الحاسلالالاوب الم

( طالباً في الولايات المتحدة 849العلوم واهتماميم بيا. تم تطبيس المقياس الخاص بيذه الدراسة عا)

من الصلافوف السادس والسابج والثامن, وذلا بعد تقييم مصداقية المقياس وتحليل العوامل المؤثرة 

أن هناك اتجاهات ايجابية نحو الحواسلالالايم ومادة العلوم,  في سلالالاومته, أهيرت النتائج عا المقياس

 وأن هناك اهتماماً للطلبة بتعلم الحاسوب وتعلم العلوم.   
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(, المشار إلييا في العجلوني ) Serpil, Omer & Liker, 1995أما دراسة  بل وعمر و ولكر )         

 ليمية في غرفة الصلاف, في تحسين( فقد هدفت إا بيان أثر اسلاتخدام الحاسلاوب كوسلايلة تع 80003

فيم طوب المدرسلالاة الثانوية للصلالايل الكيميائية والمسلالاائل المرتبطة بالمو , حيث تمت المقارنة بين أثر 

التدريس باسلاتخدام المحاضرة, والتدريس باسلاتخدام الحاسلاوب في موا,يج محددة في الكيمياء مثل, 

دراسة في إحدى مدارس أنقرة الثانوية في تركيا. مفيوم المو  والصلايل الكيميائية. وقد أجريت هذه ال

( طالباً من طوب المسلالالاتوى الثامن في مسلالالااق العلوم العامة تم 101تكونت عينة الدراسلالالاة من ) 

الأتيارهم بصلالالاورة عشلالالاوائية, ثم قسلالالامت هذه العينة إا مجموعتين ,لالالاابطة وتجريبية, درسلالالات 

, أما المجموعة الالالاابطة فقد درسلالات المجموعة التجريبية باسلالاتخدام الحاسلالاوب كوسلالايلة تعليمية

بالأسلالوب التقليدل, وقد أكلاارت نتائج الدراسلاة إا أن الطوب الذين اسلاتخدموا الحاسوب كوسيلة 

 تعليمية حصلوا عا عومات أكثر من الذين تلقوا تعليميم بالطريقة التقليدية.

سلالالاتخدام طريقة التعلم ( إا اسلالالاتقصلالالااء أثر ا1994وقد سلالالاعت الدراسلالالاة التل قام بيا موك )      

بالحاسلاوب في تحصلايل طلبة الصف الأو  الثانول العلمل في الكيمياء, مقارنة مج الطريقة التقليدية 

في التعليم, وكذلا معرفة التغير في اتجاهات الطلبة نحو الحاسلالالاوب بعد تطبيس المعالجة التجريبية. 

لمشلالاارع الثانوية للبنين والمشلالاارع ( طالبا وطالبة من مدرسلالاتل ا19وقد تكونت عينة الدراسلالاة من) 

( طالبا 81الثانوية للبنات في لواء الأغوار الشلالامالية موزعين عا مجموعتين , إحداها تجريبية تالالام )

( طالبا وطالبة. وقد دلت نتائج الدراسة عا عدم وجود فرق دا  84وطالبة والألأرى ,لاابطة تام )

الجنس, كما بينت أن هناك تغيراً ايجابياً في  إحصلالالاائيلاا في التحصلالالايلال يعاى إا طريقة التدريس أو

 اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب.  

( بدراسلالاة أثر اسلالاتخدام الوسلالاائط ,Ruffini 1999وفي الولايات المتحدة الأمريكية قام رفينل )        

ترة فالمتعددة في تحصيل الطلبة في إحدى المساقات الجامعية في ولاية فيودلفيا , وكذلا عوقة طو  ال

الامنية التل يمالاييا الطلبة في اسلاتخدام هذه الوسلاائط في مستوى إنجازهم في الامتحانات, بالإ,افة 

إا معرفة اتجاهات الطلبة نحو اسلالالاتخدام هذه التقنية في الدراسلالالاة, تم الأتيار عينة عشلالالاوائية من 

 الطلبة لمرحلة ما قبل التخرج من الجامعة, 
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ونت عينة الدراسلالاة من نياني كلالاعم, أربج منيا كلالاكلت وكان تصلالاميم الدراسلالاة كلالابه تجريبل. تك

طالبا تقريبا, درسلالات بالحاسلالاوب التعليمل,  84المجموعة التجريبية, حيث تتكون كل مجموعة من 

طالبا تقريبا,  84وأربج كلالالاعم ألأرى  كلالالاكلت المجموعة الالالالاابطة, وتكونت كل مجموعة منيا من 

وجود فروق ذات دلالة إحصلالاائية في تحصلالايل  ودرسلالات بالطريقة التقليدية. أهيرت نتائج الدراسلالاة

الطلبة بين المجموعتين الاابطة والتجريبية ولصالح المجموعة التجريبية, وان هناك اتجاهات إيجابية 

 نحو استخدام هذه التقنية في الدراسة.     

ة ( بدراسلالالا,Mcfarlane, Williams & Bonnet 2000 ولقد قام ماكفارلين وولياما وبونت )        

هدفت إا معرفة أثر اسلالاتخدام الحاسلالاوب التعليمل في اسلالاتيعاب التوميذ لمفاهيم برنامج التوعية 

اخاطر المخدرات. وكان الدنامج غنياً بالوسلالاائط كالنصلالاوص,والصلالاور, والأصلالاوات, والصلالاور المتحركة, 

هم من ( تلميذا وتلميذة من الصف السادس حيث تم الأتيار 24وغيرها. تكونت عينة الدراسلاة من )

ثوث مدارس في بريطانيا, تم قياس استيعاب الطلبة للمفاهيم الأساسية من لأو  تحليل مشاريعيم 

وعرو,يم المبنية عا هذا الدنامج. أهيرت نتائج الدراسة أن استخدام الحاسوب وتقنياته لم تساعد 

 بشكل ملحوظ في زيادة استيعاب التوميذ لتلا المفاهيم الخاصة بالمخدرات.  

( دراسة هدفت إا بيان   ( Wu, Krajck & Soloway, 2000وقد أجرى وو وكراجا وسلاولول      

 Chemicalأثر اسلاتخدام النماذج المحوسبة لتمثيل الجايئات في استيعاب الطلبة للتمثيل الجايئل 

Representation)   ( للمركبات الكيميائية. تكونت عينة الدراسة من )لصف ( طالباً من طلبة ا 31

الحادل عالا في المدارس العليا في الولايات المتحدة الأمريكية,  واستغرقت التجربة ستة أسابيج. وقد 

بينت نتائج الالأتبارات البعدية إا أن هناك تحسلالاناً في اسلالاتيعاب الطلبة للتمثيل الجايئل للمركبات 

تل تتطلم لبة في المناقشات الالكيميائية, كما بينت نتائج الدراسة وجود زيادة في فاعلية مشاركة الط

التخيلال وتمثيلال المفلااهيم والتل بلادورهلاا تعمس من اسلالالاتيعلااب الطلبة للتمثيل الجايئل للمركبات 

 الكيميائية.
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( والتل هدفت إا اسلالاتقصلالااء مدى إدراك   Dori, 2000)   &Barneaأما دراسلالاة بارنيا ودورل       

ا نتلالاائج طوب من المرحللالاة الثلالاانويلالاة في ملالاادة المعلمين لطبيعلالاة النماذج ووهيفتيلالاا في التلالادريس ع

( ساعة, بحثت في النماذج 11( معلماً في وركة عمل استمرت )31الكيمياء. اكلاترك في هذه الدراسة )

وأهميتيلاا. وقد تم توزيج اسلالالاتبيان يقيس مدى إدراك طبيعة النماذج وأهميتيا عا مجموعتين من 

,لالالاابطة, تجريبية ( واللتين درسلالالاتا الروابط الكيميائية  طوب المرحللاة الثلاانويلاة في مادة الكيمياء )

وكيفيلاة تكوينيلاا. وقد كلالالاارك معلمو المجموعة التجريبية في التدريم, وأكدوا عا مفيوم النموذج 

وأهميته عن طريس استخدام نماذج متنوعة اا فييا نماذج الجايئات المحوسبة في عملية التدريس, في 

طة عل موا باسلالاتخدام الطريقة التقليدية بدون مسلالااعدة حاسلالاوب حين أن معلمل المجموعة الالالااب

وبلادون التلاهكيلاد عا مفيوم النموذج وأهميتلاه. أهيرت النتائج أن التدريم حسلالالان من مسلالالاتوى 

المعلمين عا إدراك أهميلالاة وطبيعلالاة النماذج في التلالادريس, وذللالاا من لأو  الفرق اللالاذل وجلالاد بين 

ت فعالية اسلالاتخدام النماذج المحوسلالابة عا تكوين معاني المجموعة الالالاابطة والتجريبية والتل أهير 

 للمفاهيم في حقو  كيمياء.  

( بدراسلالاة هدفت إا معرفة أثر استخدام الحاسوب في تحصيل طوب 8008كما قام الالاهان )       

الصلاف الأو  الثانول في منياج الفياياء عا وفس مستويات التذكر والفيم والتطبيس حسم تصنيف 

لتحقيس هلاذا اليلادف, تم تصلالالاميم تجربلاة قواميلاا مجموعتان متكافئتان, إحداهما تجريبية, بلوم. و 

( طالباً. تم تدريس المجموعة الأوا المادة 84والألأرى ,لالالاابطلاة, وكلاانلات كلال مجموعة تتهلف من )

المقررة في منياج الفياياء باسلالاتخدام الحاسلالاوب بوصلالافيا مجموعة تجريبية, وتم تدريس المجموعة 

لمادة نفسلالايا بالطريقة الاعتيادية بوصلالافيا المجموعة الالالاابطة. وقد  أسلالافرت الدراسلالاة عن  الثانية ل

وجود فروق دالة إحصلاائيا في مسلاتوى الفيم والتطبيس ولصالح المجموعة التجريبية, ولم تيير فروق 

 دالة بين أفراد المجموعتين في مستوى التذكر.

( والتل بحثت في معرفة فيما إذا كان ,Scheidet 2003 وفي اللادراسلالالاة التل أجراهلاا كلالالايدت )     

اسلاتخدام منياج مبنل عا الحاسلاوب  والانترنت وغنل بالوسائط المتعددة له الأثر في زيادة تحصيل 

 الطلبة في المقررات الدراسية في المرحلة الثانوية, وزيادة اهتمام الطلبة به. 
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طالبا,  44ية. تكونت عينة الدراسة من وقد أجريت الدراسة في إحدى مدارس ولاية نيويورك الأمريك

طالبا وتم تدريسلالايا باسلالاتخدام  84قسلالامت إا كلالاعبتين يدرسلالايما نفس المدرس, أحداهما تجريبية 

طالبا وتم تدريسيا بالطريقة  30المنياج المبنل عا التقنيات الحاسوبية و الانترنت, والألأرى ,ابطة 

ليل جموعتان إا امتحان تحصيلي.  كشفت نتائج تحالتقليدية. وفي نياية الفصلال الدراسي تعر,ت الم

الالأتبار عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالاائية بين نتائج أفراد المجموعتين الالالاابطة والتجريبية 

 في التحصيل.   

( فقد هدفت إا اسلاتقصلااء أثر طريقة التدريس باسلاتخدام الوسائط 8003أما دراسلاة القرارعة )     

ومسلاتوى التحصيل السابس والجنس في التحصيل العلمل في مادة الكيمياء لطلبة التعليمية المتعددة 

( طالباً وطالبة موزعين  20الصف التاسج الأساسي ودافعية التعلم لدييم. تكونت عينة الدراسة من )

في أربج كلالاعم من الصلالاف التاسلالاج الأسلالااسي في مدارس الطفيلة الحكومية. أهيرت الدراسلالاة النتائج 

فوق أثر طريقة التدريس باسلالاتخدام الوسلالاائط التعليمية المتعددة في التحصلالايل العلمل في التالية   ت

مادة الكيمياء ودافعية التعلم للطلبة عا الطريقة التقليدية, تفوق الإناث عا الذكور في التحصلالايل 

لبة طالعلمل ولكن دافعيتيم للتعلم كانت متكافئة, كما بينت تفوق الطلبة مرتفعل التحصيل عا ال

منخف  التحصيل في التحصيل العلمل ودافعية التعلم مج العلم أن الوسائط التعليمية المتعددة قد 

 أفادت الطلبة منخف  التحصيل في النتاجات التعليمية.  

( بدراسلالالاة هدفت إا تقولالالا أثر تصلالالاميم برمجية تعلمية مطورة 8003ولقلاد قلاام الوديلاان )      

 تحصيل طلبة الصف التاسج الأساسي لبع  مفاهيم وحدة الحرارة باستخدام الحاسوب التعليمل في

وتطبيقلااتيلاا في ملادارس تربيلاة اربلاد الأوا في الأردن مقلاارنلاة بلاالطريقلاة العادية في مبحث الفياياء. 

في التحصيل المباشر, وكذلا في التحصيل (  α = 0.0 5أهيرت هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة )

 تاسج في مبحث الفياياء ولصالح الدمجية التعليمية.المؤجل لطلبة الصف ال

( دراسة هدفت إا استقصاء أثر برمجية تعليمية 8003كذلا فقد أجرى  من , محمود رزق )       

باسلاتخدام لأريطة المفاهيم من لأو  الحاسلالاوب في تحصلالايل طلبة الصف العاشر الأساسي في مبحث 

 راتالمبلم –الكيمياء لوحدة الييدروكربونات 
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مقارنة مج طريقة الخرائط المفاهيمية بدون الحاسلالالاوب والطريقة العادية. أهيرت الدراسلالالاة وجود  

في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي (  α = 0.0 5فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

يمية هللمفاهيم المتالامنة في هذه الوحدة و لصلاالح المجموعة التل درست باستخدام الخرائط المفا

 من لأو  الحاسوب وذلا بالمقارنة مج كل من المجموعتين ألألأريين.

    ( فقد    Corn, Pittendrigh & Orvis, 2004أما دراسة كورن و بيتندرايت واورفس )     

هلادفلات إا بيان أثر اسلالالاتخدام الألعاب المحوسلالالابة التعليمية في اسلالالاتيعاب طلبة المرحلة الثانوية 

  (The game)الجينات. استخدمت هذه الدراسة نموذجاً حاسوبياً جديداً أسمتهللموا,لايج المتعلقة ب

الألعاب التعليمية المحوسلالابة, والذل يتالالامن اسلالاتخدام قطج التركيم لبيان أثرها في اسلالاتيعاب طلبة 

المرحلة الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية لمو,لالالاوع الجينات. أهيرت هذه الدراسلالالاة أن هناك 

اسلالالاتيعاب الطوب لمو,لالالاوع الجينات, وأنه حدث تطوير فيم أفالالالال لمفاهيم هندسلالالاة  تحسلالالاناً في

 الجينات.

 -والتل أجريت في تركيا  - ,Akaygun & Ardac)  2004ولقد بحثت دراسلالاة أكايجن وأرداك )      

في أثر اسلالالاتخدام البيئة التعليمية المحو سلالالابة ذات وحدة الوسلالالاائط المتعددة عا قدرة الطوب في 

( طالباً, كلالالاكلت  19عاب التمثيل الجايئل للمركبات الكيميائية . تكونت عينة الدراسلالالاة من )اسلالالاتي

مجموعتين  المجموعلاة الأوا تلقلات تعليماً من لأو  الوسلالالاائط المتعددة والتل تو,لالالاح التمثيوت 

ينت ب الجايئيلاة والرمايلاة ليلااهرة كيميلاائية, بينما المجموعة الثانية تلقت تعليماً بالطريقة العادية.

نتائج الدراسلاة أن الطوب الذين تلقوا تعليماً باسلاتخدام الوسائط المتعددة تفوقوا عا الطوب ممن 

درسلالالاوا بالطريقة الاعتيادية في الالأتبار الذل تم إجراؤه ليم في المادة بالنسلالالابة لقدرتيم عا تمثيل 

 الجايئات الكيميائية.      

بدراسلالالاة   ,Arda, 2004 Yavuz, Ozya1cin & (Morgiiوفي تركيلاا قلاام مورجل و لأرون )       

هدفت إا المقارنة بين الطريقة التقليدية وطريقة الحاسوب المساعد في تعليم مو,وع   ) الحمو  

والقواعلاد ( في الكيميلااء, حيلاث تم البحلاث في تهثير القدرات البصرلالالاية المكانية ذات الأبعاد الثوثة. 

ليم قسلالالام تع –باً ممن كانوا يتعلمون الكيمياء في كلية التربية ( طال 21تكونت عينة الدراسلالالاة من ) 

 ( في إحدى ,واحل مدينة أنقرة. Hacettepeالكيمياء في جامعة ) 
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تم تقسلالالايم الطوب عشلالالاوائيلاا إا مجموعتين ,لالالاابطة وتجريبية, وتم تقييم معرفتيم بالحمو   

ماً لقت المجموعة التجريبية تعليوالقواعد عن طريس إجراء امتحان قبلي يتكون من عالالاين سؤالًا. ت

عن طريس الحاسوب المساعد, بينما المجموعة الاابطة تعلمت بالطريقة التقليدية, وبعد انتياء مدة 

 % 48التجربة, أجرل امتحان بعدل يتكون من نفس فقرات الامتحان السلالاابس. كانت نسبة التحسن 

 الاابطة.     بالنسبة للمجموعة % 38بالنسبة للمجموعة التجريبية, و 

بعد استعرا  الدراسات السابقة التل تعلقت بالحاسوب وتقنياته,   أن  والذل يمكن اسلاتخوصلاه     

الدراسلاات التل بحثت في أثره في تحصيل الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها قليلة, كما أن الدراسات 

ث لا توجد دراسلالالاة محلية المحلية في هذا المو,لالالاوع كلالالاحيحة, إ,لالالاافة إا أنه وفي حدود علم الباح

اهتمت بشلالالاكل مباشر في أثر الحاسلالالاوب التعليمل في تحصلالالايل مادة الكيمياء الآني والمؤجل وتنمية 

الاتجاهات نحوها مقارنة بالنماذج الفراغية.  كما أهيرت الدراسلالالاات السلالالاابقة تناقالالالااً في النتائج 

 أن    المتعلقة بهثر استخدام التقنيات الحاسوبية في مجا  التعليم, إذ

  بعالالالايا  أهير تفوقا لاسلالالاتخدام التقنيات المتعلقة بالحاسلالالاوب في التدريس عا

(,  القرارعلالاة  8003(,  من لالالا )  8003الطريقلالاة الاعتيلالااديلالاة, ومنيلالاا  ) الوديلالاان ) 

(8003) 

       (Ruffini (1999 ,   (Arda ( 2004 Yavuz, Ozya1cin & Morgii,   

      ( 2004  )Akaygun & Ardac ,Corn, Pittendrigh & Orvis (2004)  

وبعالالالايا سلالالااوى  بين طريقة اسلالالاتخدام التقنيات الحاسلالالاوبية والطريقة الاعتيادية في اثرهما عا   

 التحصيل, ولم ييير أل فرق دا  إحصائيا بينيما, ومنيا 

    Mcfarlan,Williams, & Bonnet (2000)   , Scheidet ( 2003)  ( 1994موك,)  

 راسلالاات أهيرت فروقاً بين الطريقتين لصلالاالح اسلالاتخدام الحاسلالاوب في كما أن هناك د

 (.    8008الفيم والتطبيس فقط دون التذكر ) الاهان, 
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  وقد أهيرت بع  الدراسلالاات أهمية الحاسلالاوب التعليمل في تنمية الاتجاهات نحو

 (  . Enochs, 1993  & Riggsالعلوم       )  

مدراً للقيام بيذه الدراسلالاة للتحقس من تهثير اسلالاتخدام النماذج هذا التناق  في الدراسلالاات كان       

الفراغية مقارنة بالحاسلالالاوب كوسلالالايلة تعليمية في تحصلالالايل الطلبة الآني والمؤجل في مادة الكيمياء 

 واتجاهاتيم نحوها.
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 الفصل الثالث

 طريقة الدراسة وإجراءاتيا

لأتيارهم, وطريقة إعداد أدوات الدراسلالالاة يتناو  هذا الفصلالالال وصلالالافاً لأفراد الدراسلالالاة وطريقة ا   

والتحقس من صلالادقيا وثباتيا, وكيفية جمج البيانات, كما يتناو  وصلالافاً لخطوات الدراسلالاة وإجراءاتيا 

 وتصميميا والمعالجات الإحصائية التل استخدمت لاستخوص النتائج والأتبار الفر,يات. 

 أفراد  الدراسة 

لبات الصلالاف العاشر الأسلالااسي في مدرسلالاة ذيبان الثانوية للبنات تم الأتيار أفراد الدراسلاة من طا      

,  موزعات في ثوث كعم, 8003/8002التابعة لمديرية التربية والتعليم في لواء ذيبان للعام الدراسي 

وقد تم الأتيار المدرسة قصدياً, وذلا لسيولة الإشراف علييا أثناء إجراء التجربة, ولأن هذه المدرسة 

البات من قطاعات المجتمج المحلي المختلفة,  كما أن معلمة الكيمياء فييا مؤهلة مركايلاة وتالالالام ط

أكلااديميلااً وذات لأدة طويللاة في تلادريس العلوم والكيميلااء, وقد كلالالااركت في دورات تربوية متعلقة 

بهسلالالااليم وطرائس تدريس العلوم, واسلالالاتخدام الحاسلالالاوب في التدريس,  وكذلا في دورات المناهج 

 أنه يتوافر في هذه المدرسة مختدٌ للعلوم المطورة. كما 

وثوثة مختدات للحاسلالالاوب والتل تسلالالايل ميمة الباحث. وقد أبدت إدارة هذه المدرسلالالاة ومعلمة 

الكيميلااء تعاوناً مج الباحث لتطبيس هذه الدراسلالالاة, مما كان له دور ميم في المسلالالااعدة عا جمج 

 البيانات.  

( طالبة, موزعات في ثوث كلالالاعم. وقد تم توزيج  28) تكونت أفراد مجموعات الدراسلالالاة من      

الشلاعم الثوث عا المعالجات بالطريقة العشلاوائية. الشلاعبة ) أ ( تمثل المجموعة الالاابطة وتام ) 

 83( طالبة درسن بالطريقة الاعتيادية, و الشعبة ) ب ( تمثل المجموعة التجريبية الأوا وتام )  82

وب التعليمل كوسلالايلة تعليمية,  والشلالاعبة ) ج ( تمثل المجموعة ( طالبة درسلالان باسلالاتخدام الحاسلالا

 ( طالبة درسن باستخدام النماذج الفراغية كوسيلة تعليمية. 83التجريبية الثانية وتام ) 
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 المادة التعليمية وتنفيذ تدريسيا 

اء      للصف ي( من كتاب الكيم الروابط الكيميائية وتكوين المركباتتم الأتيار الوحدة الثالثة )       

. وهذه الوحدة تمثل نصلالاف المادة 8003/8002العاشر الأسلالااسي والمقرر تدريسلالاه في العام الدراسي 

المقررة والمطلوبة من الطلبة في الفصلالال الدراسي الأو ,. والأتار الباحث هذه الوحدة لأن فييا مجالاً 

لجايئل, ة من الحاسوب في التمثيل اكبيراً لعمل النماذج الفراغية المتنوعة, كذلا يمكن الإفادة الكبير 

ن الروابط في المركبات.   والمحاكاة, وتو,يح كيفية تكو 

 قام الباحث بتحليل محتوى المادة التعليمية لوحدة الكيمياء       المادة التعليمية المحوسبة  ( 

 إعداد ( في (pptالروابط الكيميائية وتكوين المركبات (, ثم اسلالالاتخدم برمجية العر  التقديمل  

شريحة ربطت تشعبياً بحركة متخصصة,  يشتمل عا  94عر  تقديمل ليذه الوحدة يتكون من 

واليدف  (. 2جميج العنان التعليمية من محتوى وأنشلالالاطة وتقويم ووسلالالاائل مختلفة, ملحس )

من ذلا هو إثراء عملية التدريس من لأو  اسلالاتخدام الحاسلالاوب كوسلالايلة تعليمية, وساعده في 

( مناسلالالام لتقديم عرو   ppt)  عر  التقديملومعلمون ذوو لأدة. وبرنامج ال ذلا مالالالافون

للمادة التعليمية, فيو يقرب المفاهيم العقلية والتصلالالاورية للطالبات من لأو  تجسلالالايد الواقج 

وتمثيللاه, ويوفر الكثير من الوقت الذل يمكن اسلالالاتغوله في تنفيذ الأنشلالالاطة أثناء عر  المعلمة 

يم جداً هو المواجية الدائمة بين المعلمة والطالبة, فتسلالالاتطيج المعلمة متابعة للمادة وشرحيا. والم

(.  وقد تم إدلأا  عنصرلالا التشويس والإثارة إا هذه  8001تفاعلية الطالبة مج ما يعر  ) عامر, 

الالاائح من لأو  اسلاتخدام الألوان المختلفة والجذابة, والخلفيات المناسبة, والصور, والحركة, و 

حركة الاائح, لجذب انتباه الطالبات وزيادة دافعيتين لمتابعة ومناقشة المادة المعرو,ة أصوات 

   (. 8003عليين من لأو  جيازعار  البيانات الموصو  بجياز الحاسوب ) العجلوني, 

وقلالاد تم إعلالاداد أداه لتقييم هلالاذا العر  وذللالاا بعلالاد الرجوع إا الأدب التربول ذل العوقلالاة,              

 4(, ملحس ) 8008انتل التعليم للمستقبل,  –(, )وزارة التربية والتعليم8001(, )زيتون, 8008ار, )الف

ثم عر,لالالات المادة التعليمية المحوسلالالابة وأداة تقييم العر  التقديمل عا عالالالاة من المحكمين (,  

 تقبل, ( التعليم للمسINTEL( و )(ICDLالخداء ذول الالأتصاص في تكنولوجيا التعليم, ومدربين 
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(,  1وورد لينكس, ومافين تربويين, وطلبة دراسات عليا في مناهج وطرائس تدريس العلوم ملحس ) 

وطللام منيم إبلاداء الرأل في العر  التقلاديمل من حيلاث  ارتباق المحتوى بالنتاجات المرجوة, الدقة 

ث تم  رائيم, حيالعلمية واللغوية, التصلالالاميم والتخطيط. وقد تم إجراء التعديوت الوزمة في ,لالالاوء 

توحيد صلالالاياغة بدايات الفقرات, وتوحيد المصلالالاطلحات ذات العوقة ) الأهداف والنتاجات(, تجائة 

 (. 2(, ملحس )  83( بحيث تصبح قبل الفقرة )  30( إا فقرتين, تقديم الفقرة )  84الفقرة )

سلالاتخدام بالمركبات (, ) الروابط الكيميائية وتكوين اكما تم و,لالاج دليل للمعلم لتدريس وحدة       

(, وقد  تم تحكيمه من قبل عالالاة محكمين من ذول الالأتصاص في  3الحاسلاوب التعليمل, ملحس ) 

مناهج وطرائس تدريس العلوم, ومافي حاسوب, ومعلمين ذول لأدة, وطلبة دراسات عليا, ملحس ) 

عا لأطط نملالااذج  (. وقلالاد تم الألألالاذ بلالالراء وموحيلالاات المحكمين, وأجريلالات التعلالاديوت المطلوبلالاة 1

الدروس, وتم تعديل كتابة الأرقام الرومانية التل توجد أمام العنصرلا, والتل تمثل عدد تهكسده, وقد 

تم تثبيت النقاق التل تمثل الإلكترونات غير المشاركة في جالء الأمونيا, وتصحيح كتابة صيغة مركم 

لاائح, ونوعيكلوريد البيريليوم. وقد تم الألأذ اوحياتيم من حيث بيان دو  ة ر المعلم عند عر  الالا

 العر , وهل هو متقطج أم مستمر؟ 

(, فقلاد طللام من المعلملاة بعلاد تلادريبيا عا كيفية 3وكما هو مو,لالالاح في دليلال المعلم, ملحس )    

اسلاتخدام الحاسلاوب التعليمل كوسلايلة تعليمية, تدريس المحتوى التعليمل لكل حصلاة من الحصص 

تحتول شرائح عا كلالالاكل نصلالالاوص ترافقيا الصلالالاور الثابتة أو المتحركة, المقررة ليذه الوحدة, والتل 

وأحياناً التمثيوت الجايئية بهبعادها الثوثة, والجداو , والرسلالالاومات, وذلا بعر,لالالايا عا طالباتيا 

دالأل مختد العلوم والوتي تم تقسلايمين إا مجموعات, حيث تعر  الالالاائح عا الشلالااكة الكبيرة 

استخدام عملية العر  المتقطج, بحيث تتوقف المعلمة بين الحين والآلأر لبيان ما )عار  البيانات ( ب

ورد في الايحة وتو,يحه والتعليس عليه, وإدارة الحوار والنقا  الصفل, وتوزيج الأنشطة والمسائل 

التل تحتوييا الايحة عا طالبات كل مجموعة, وبعد ذلا يتم تدوين الاستنتاجات, وحل المسائل, 

تمثيوت الجايئية التل يتم التوصل إلييا عا السبورة, بحيث لا يتم الانتقا  من الايحة الحالية وال

إا الايحة التالية إلا بعد فيم الطالبات للايحة الحالية. وقد تطلم المعلمة من الطالبات تلخيص 

 ما ورد في العر  أو الإجابة عن الأسئلة الواردة. 
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 حتوى قام الباحث بتحليل م الفراغية  يل الجايئل باسلالالاتخدام النماذجالمادة التعليمية والتمث

صلالالالية مج الالتاام بالخطة الف ) الروابط الكيميائية وتكوين المركبات (,الملاادة التعليمية لوحدة 

( لتدريس الوحدة باسلالاتخدام  8والنتاجات العامة للوحدة. وقد تم و,لالاج دليل للمعلم ) ملحس

تتوءم المواقف التعليمية مج اسلالاتخدام هذه االوسلالايلة, حيث بلل عدد النماذج الفراغية, بحيث 

وقد اكتمل هذا الدليل عا بيان أهمية النماذج  ( موقفاً. 11المواقف التعليمية في هذا الدليل ) 

في تلادريس الكيمياء, وكذلا عا وصلالالاف لطريقة التعليم والتعلم باسلالالاتخداميا, وإركلالالاادات 

تنوعة وأسلالائلة تقويمية, وواجبات بيتية. وقد تم التقيد احتوى وتوجييات للمعلمة, وأنشلالاطة م

الكتاب المقرر والأنشلاطة الواردة فيه. وقد احتوى الدليل عا أربعة عالالا درسلالااً محضرلالااً حسم 

 كيفية استخدام هذه الوسيلة التعليمية.

 ن أسلالالااتذةوبعد أن اكتمل بناء الدليل, تم عر,لالالاه عا مجموعة من المحكمين الخداء مكونة م    

جامعيين يحملون درجة الدكتوراه في مناهج العلوم وطرائس تدريسلالايا, ومالالافين تربويين, ومعلمين 

(.  1ذول لأدة يحملون درجة الدكتوراة والماجسلالاتير في مناهج العلوم وأسلالااليم تدريسلالايا, ملحس ) 

ا وسومتيا, وطلم إلييم إبداء الرأل حو  هذا الدليل, من حيث صلاياغة نتاجات الدروس  وو,وحي

واللادقة العلمية في صلالالاياغة الدروس والأنشلالالاطة المرافقة والتقويم والواجبات البيتية, وكذلا مدى 

موءمة لأطط التدريس لتنفيذ اسلالاتخدام هذه الوسلالايلة, وسلالايولة تطبيقيا عا طلبة الصلالاف العاشر 

 الأساسي. 

تم الألأذ باقتراحاتيم  وفي ,لالالاوء  راء وموحيلاات المحكمين تم التلاهكلاد من صلالالادق الدليل, وقد     

وموحيلااتيم لإجراء التعلاديوت المطلوبة عا الدليل, إذ تم تصلالالاحيح صلالالايغة جايئية واحدة لأحد 

المركبلاات الكيميلاائيلاة, وتعلاديلال صلالالايغلاة بنلاائيلاة لمركم  لأر, كذلا تم تو,لالالايح النقاق التل تمثل 

 ( يبين دليل المعلم. 8الالكترونات في بنية مركم الأمونيا, والملحس ) 

وقد تم توفير عدة علم تحتول عا كرات ووصلالاوت, كما تم توفير كمية من معاجين الألعاب ذات      

الألوان المختلفة, وعيدان ثقاب, بالإ,لاافة إا حلقات من الأسلاوك ذات أنصاف أقطار مختلفة. وقد تم 

اسلالالاتخدام تلادريم المعلمة عا كيفية اسلالالاتخدام هذه الأدوات والمواد في تدريس موا,لالالايج الوحدة ب

 ما يلي   –كما هو مبين في الدليل  –النماذج, حيث طلم من المعلمة 
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 .تقسيم الطالبات في غرفة المختد إا مجموعات 

 .كتابة عنوان الدرس والنتاجات الخاصة التل تريد تحقيقيا عا السبورة 

 ن م طرو الأسلائلة التشلاخيصية حو  الحقائس والمفاهيم الأساسية الواردة في الدرس؛ وذلا

 أجل الوقوف عا المعرفة الابتدائية للطالبات والمتعلقة بيذه الوحدة.

  .ًإدارة الحوار والنقا  الصفل, وربط المفاهيم العلمية السابقة والحالية بعايا بعاا 

  ,تركيم بع  النماذج المجسلالالامة للجايئات, وكيفية إعادة تكوين الروابط أثناء التفاعوت

ا الطلاالبلاات, بحيث تكون جميج الطالبات قادرات عا ورموز وبنى لويس, وعر,لالالايلاا ع

 مشاهدة وسماع ما تقوله المعلمة أثناء العر  العملي. 

  توزيج المواد والأدوات الوزملاة لعملال النماذج عا مجموعلاات الطلاالبلاات؛ لتقوم الطالبات

جيه و بتركيلام نماذج للمركبات. ويكون دور المعلمة هنا التجوا  بين المجموعات وتقديم الت

 والإركاد والمساعدة. 

  تتهكد من أن كل مجموعة من المجموعات تقوم ببناء الجايئات بالشلالالاكل الصلالالاحيح, وأن

 هناك تفاعوً لفيياً من قبل الطالبات مج المعلمة ومج المادة التعليمية.  

 أدوات الدراسة 

 لتحقيس أهداف الدراسة, استخدم الباحث الأدوات الآتية            

 تحصيل الكيمياءالأتبار  .1

(  فقرة من نوع الالأتيارمن متعدد بهربعة بدائل,  30تكون هذا الالأتبار في صورته الأولية من )        

وقد تم تخصلايص عومة واحدة للإجابة الصلاحيحة, وصفر للإجابة الخطه, وذلا بيدف قياس مستوى 

ميائية ثالثة  ) الروابط الكيتحصلايل طلبة الصلاف العاشر الأساسي لعنان المحتوى العلمل للوحدة ال

وتكوين المركبات ( من كتاب الكيمياء للصلاف العاشر الأسلااسي, للمستويات المعرفية الدنيا ) المعرفة 

(, والمسلالاتويات المتوسلالاطة ) الفيم والاسلالاتيعاب (, والمسلالاتويات العليا ) التطبيس, التحليل, التركيم(. 

د ويات النتاجات حسم تصنيف بلوم المعرفي. ولقوقد تم توزيج الفقرات عا عنان المحتوى ومست

اعتمد بناؤه عا جدو  مواصفات اكتمل عا مجالات التقييم للمستويات الثوثة السابقة, والنسبة 

 (.8المئوية لكل مستوى, وذلا في ,وء عدد حصص المحتوى التعليمل, جدو  )
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 صدق الالأتبار

تحكيم مؤلفة من عاة محكمين, منيم أساتذة  للتحقس من صلادق الالأتبار تم عر,ه عا لجنة     

لالافين تربويين, ومعلمين  جامعيين يحملون درجة الدكتوراه في مناهج العلوم وطرق تدريسلالالايا, ومالا

ذول لأدة يحملون درجة الدكتوراة والماجسلاتير في مناهج العلوم وأساليم تدريسيا, وطلبة دراسات 

 (.1عليا, ملحس )

كمين إبداء  رائيم وموحياتيم حو  صلالالاياغة الفقرات, ومدى موءمتيا وقد طلم من هؤلاء المح     

وكلالالاموليتيا للمحتوى التعليمل, وكذلا الدقة العلمية واللغوية, ومدى مراعاتيا لمسلالالاتوى النتاجات 

(. وقلاد أجريلات التصلالالاحيحلاات اللغوية والعلمية عا فقرات الالأتبار في ,لالالاوء 1المحلاددة, ملحس )

حكمون, إذ تم استبدا  ثوثة من المموهات في ثوث فقرات, وو,ج لأطوق الموحيات التل أبداها الم

تحت إكارة النفل في أرومة بع  الفقرات التل تحتول عا أداة نفل, وكذلا تم تعديل بدائل ثوث 

فقرات بحيث تكون متسلااوية في الطو , وقد ألأذ  بالموحيات التل أجمج علييا سبعة من المحكمين 

 أو أكثر.

 جربة الاستطوعية لولأتبار  الت    

قام الباحث بتجريم الالأتبار في صلالاورته الأولية عا كلالاعبة واحدة من طالبات الصلالاف العاشر        

( طالبة من مدرسة مجاورة تتمتج باليروف والصفات نفسيا تقريباً  84الأسلااسي بلل عدد أفرادها ) 

ة رابعة تجرى علييا التجربة الاستطوعيللمدرسلاة التل أجرل علييا البحث, وذلا لعدم توفر كلاعبة 

 في نفس المدرسة, وتم من لأو  ذلا   

 تحديد الامن المناسم لولأتبار  حيث تم حسابه وفس المعادلة الآتية      .أ

  زمن أ ع طالبة + زمن أبطه طالبة   زمن الالأتبار =   
                                    8       

( دقيقة. علماً بهن كو الامنين لم يكونا متطرفين 34وقت المناسم لولأتبار هو )ونتج عن ذلا أن ال  

 مقارنة بامن إجابة الطالبات الألأرى.

التحليل الإحصلالاا  لفقرات الالأتبار  تم تحديد درجة الصلالاعوبة ومعامل التمييا لكل فقرة من  .ب

ر. 2ر. وأكثر من 8أقل من فقرات الالأتبار, حيث تم استبعاد  الفقرات التل كانت درجة صعوبتيا 

 (. كذلا حسم معامل التمييا لكل فقرة, واستبعدت 81,  19, 3, وهل ثوث فقرات )  
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 (.8008(  )  عوده,  0ر 39الفقرات التل قل معامل تميياها عن )

فقرة,  84, وأصلالابح الالأتبار في صلالاورته النيائية يتكون من 89, 14وبذلا تم اسلالاتبعاد فقرتين هما     

(.  وفيما يلي عر  لدرجات الصلالالاعوبة ومعاموت التمييا  8وذللاا وفس جدو  المواصلالالافات رقم ) 

 (.          1لفقرات هذا الالأتبار, جدو  ) 

 ( 1الجدو  ) 

 اءدرجة الصعوبة ومعامل التمييا لفقرات الالأتبار التحصيلي في الكيمي

 رقم الفقرة

 

 

 

 معامل التمييا درجة الصعوبة

1 0.68 0.43 
2 0.48 0.86 
3 0.56 0.57 
4 0.60 1.0 
5 0.68 0.64 
6 0.64 0.57 
7 0.48 0.72 
8 0.44 1.0 
9 0.60 0.43 
10 0.56 0.57 
11 0.68 0.72 
12 0.52 0.43 
13 0.52 0.57 
14 0.52 0.57 
15 0.48 0.64 
16 0.56 0.57 
17 0.64 0.72 
18 0.48 0.86 
19 0.42 0.72 
20 0.46 0.47 
21 0.68 0.62 
22 0.64 0.57 
23 0.68 0.57 
24 0.64 0.43 
25 0.60 0.57 
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 ثبات الالأتبار    

اعتمدت عومات طالبات المجموعة الاستطوعية لحساب معامل ثبات الالأتبار التحصيلي, حيث 

(, ووجد أن قيمة معامل الثبات لفقرات  KR-20) 80–شاردسون ريت –استخدمت معادلة كودر 

 (,  وهل قيمة مناسبة يمكن الاعتماد علييا في مثل هذه الدراسة.   0.23الالأتبار ) 

 تصحيح الالأتبار 

تم تحديد عومة واحدة لكل فقرة من فقرات الالأتبار, لذلا كانت أعا عومة يمكن الحصو     

 (. 0مة الكلية, وأدنى عومة هل ) ( وهل العو  84علييا ) 

 مقياس الاتجاهات نحو الكيمياء .8

بيدف التعرف إا اتجاهات طالبات الصف العاشر الأساسي نحو مادة الكيمياء, قام الباحث      

بالإفادة من الأدب التربول لإعداد مقياس الاتجاهات نحو الكيمياء يقيس الجوانم التالية  قيمة 

حياة, والاسلاتمتاع بدراسة مادة الكيمياء, والشعور نحو معلم مادة الكيمياء.  مادة الكيمياء في ال

( توزيج فقرات  3( فقرة. و يبين الجدو  رقم      )  30وتكون المقيلااس بصلالالاورته النيائية من ) 

 المقياس عا الأبعاد الثوثة التل مر ذكرها .    

 ( 3الجدو   ) 

 يمياء عا الأبعاد الثوثةتوزيج فقرات مقياس الاتجاهات نحو الك

 أرقام الفقرات السالبة أرقام الفقرات الموجبة البعد

, 81,  83, 88, 13, 18, 9, 3 30, 82, 19, 8 قيمة مادة الكيمياء في الحياة

89 

 83, 84, 4, 4 81, 80, 14, 14, 11, 10, 1, 1 الاستمتاع بدراسة الكيمياء 

  12, 13, 11 84, 2, 3 الشعور نحو معلم الكيمياء

 14 14 المجموع
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 وقد اتبعت الخطوات الآتية في إعداد هذا المقياس  

  مراجعلاة الأدب التربول المتعلس بلااتجلااهلاات الطلبة نحو العلوم والكيمياء

(, عبد الله )  8001(, قطامل وقطامل )  8001ومنيلاا ملاا جلااء في زيتون )

هذه الدراسة, وقد (, والإفادة منيا للخروج اقياس مناسم لأغرا   8004

( فقرة بصلالاورته الأولية, و توزعت الاسلالاتجابات في  30تهلف المقياس من ) 

  موافس بشلالالادة,كل فقرة عا لأمسلالالاة بدائل وفس مقياس ليكرت, وهل  ) 

 ,2 ,1 ( أعطيت الدرجات ) بشدة وغير موافس غير موافس,يد, محا موافس,

 لبة. (.  وعكس هذا التقدير في حالة الفقرات السا5 ,4 ,3

 صدق مقياس الاتجاهات نحو الكيمياء 

للتحقس من صلادق مقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء, عُر  عا عاة محكمين متخصصين       

سلالاتة منيم يحملون درجة الدكتوراه في مناهج وطرائس تدريس العلوم, ومالالافين تربويين, ومعلمل 

(. وقد ترك بجانم  1لتقويم, الملحس       رقم) كيمياء ذول لأدة, وطالم دراسات عليا في القياس وا

كل فقرة من فقرات المقياس ثوثة فراغات, لد ياج كل محكم  رأيه في إحداها والتعديل المقترو إن 

, 4, 8وجد, وفي ,وء الموحيات التل أجمج علييا  نيانية من الخداء المحكمين, تم تعديل الفقرات )  

  العدد الكلي لفقرات مقياس الاتجاهات نحو الكيمياء.(, ولم يطرأ أل تغيير عا 89

(, وأعا عومة  30وبذلا تكون أدنى عومة تحصلالالال علييا الطالبات في مقياس الاتجاهات هل )     

 ( يعر  مقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء. 4(, والملحس )  140هل ) 

 اء  التجربة الاستطوعية لمقياس الاتجاهات نحو الكيمي    

 تم تجريم المقياس في صورته الأولية عا نفس المجموعة الاستطوعية السابقة وذلا بيدف         

  تحديد الامن المناسم للمقياس  حيث تم حسابه بنفس الطريقة في

 ( دقيقة . 30الأتبار التحصيل,  فكان ) 

  حساب ثبات المقياس  تم الاعتماد عا عومات طالبات المجموعة

 عية لحساب معامل ثبات هذا المقياس, حيث تم استخدام معادلة  الاستطو 
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  ( رونبالم ألفاα  ,لوتساق الدالألي, وبعد إجراء العمليات الحسابية الوزمة )

(, وهل قيمة مناسبة يمكن 0.29وجد أن معامل الثبات لفقرات المقياس ) 

 الاعتماد علييا لتحقيس أغرا  الدراسة. 

 إجراءات الدراسة   

 ذت الإجراءات التالية لتنفيذ هذه الدراسة  اتخ

  استعرا  أدبيات الدراسة التل تتمثل في الإطار النيرل والدراسات السابقة الخاصة

بهثر اسلالاتخدام النماذج والحاسلالاوب التعليمل في التحصلالايل وتنمية الاتجاهات نحو 

 فروع مادة العلوم والكيمياء بشكل لأاص.

  الثالثة وهل وحدة )الروابط الكيميائية وتكوين   تحليلال المحتوى التعليمل للوحلادة

المركبات ( من كتاب الكيمياء للصف العاشر الأساسي, والمقرر تدريسه لأو  الفصل 

, بيلادف تحلاديلاد النتلااجات المتولأى 8002/ 8003اللادراسي الأو  للعلاام اللادراسي 

, انير ةتحقيقيا من الدراسلالاة, ورصلالاد قائمة المحتويات للمادة التعليمية في الدراسلالا

 (. 1الملحس ) 

  بنلااء دليلال المعلم لتلادريس وحلادة ) الروابط الكيميلاائيلاة وتكوين المركبلاات ( وفس

أسلالالالوب اسلالالاتخلادام النماذج الفراغيلاة, ودليل  لأر لتدريس الوحدة باسلالالاتخدام 

الحاسلالاوب التعليمل كوسلالايلة تعليمية.  ويتالالامن كل دليل عر  نماذج من لأطط 

 تحاير الحصص اليومية. 

  ج من لأطط التحالالالاير الموجودة في الدليل وفس أسلالالالوب اسلالالاتخدام عر,لالالات نماذ

النماذج الفراغية عا مجموعة من المحكمين من ذول الخدة والالأتصاص في مناهج 

 وطرق تدريس العلوم, ومافين تربويين, ومعلمين ذول لأدة في تدريس الكيمياء. 
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  الحاسوبعر,لات نماذج من لأطط تحالاير الحصص اليومية وفس أسلوب استخدام 

التعليمل كوسلالالايللاة تعليميلاة لتلادريس محتوى وحدة الروابط الكيميائية وتكوين 

المركبلاات عا مجموعلالاة من المحكمين من ذول الخدة والالأتصلالالالااص في تكنولوجيلالاا 

( التعليم للمسلالالاتقبلالال, وورد لينكس,   INTEL(  و )(ICDLالتعليم, وملالادربين 

لالافين تربويين, وطلبة دراسلالالاات عليا في مناهج  وطرائس تدريس العلوم, وتم ومالا

 إجراء التعديوت الوزمة في ,وء  رائيم.

  بنلااء الأتبار تحصلالالايل لمادة الكيمياء المتالالالامنة في الوحدة الثالثة, وإعداد مقياس

 الاتجاهات نحو مادة الكيمياء.

  عر  الالأتبلالاار التحصلالالايلي والمقيلالااس عا مجموعلالاة من المحكمين ذول الخدة

تدريس العلوم, ومافين تربويين لمواد العلوم, وطلبة والالأتصاص في مناهج وطرق 

 دراسات عليا للتحقس من صدقيما.

  تطبيس الأتبار التحصلالايل عا العينة الاسلالاتطوعية من لأارج عينة الدراسلالاة, وذلا

لحسلالالااب الامن المناسلالالام لولأتبار ومعامل الثبات له, ودرجة الصلالالاعوبة ومعامل 

 التمييا لفقرات الالأتبار.

  الاتجلااهلاات نحو الكيميلااء عا نفس العينلاة الاسلالالاتطوعية, وذلا تطبيس مقيلااس

 لحساب معامل الثبات له وتحديد الامن الوزم لإجرائه. 

  ألألاذ الموافقة الرسلالالامية من وزارة التربية والتعليم, ومديرية التربية والتعليم للواء

 ( .3ذيبان من أجل تطبيس الدراسة وتنفيذها, الملحس ) 

 رسلاة التل تم الأتيارها لتطبيس الدراسة فييا, والتحدث مج مديرة القيام بايارة المد

المدرسة حو  أهمية الدراسة وأهدافيا, وذلا من أجل التعاون لتقديم التسييوت 

 الوزمة لإنجاو هذه الدراسة. 
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  تلادريلام المعلمة التل قامت بتدريس المجموعات الثوث عا كيفية أداء الحصلالالاة

 فراغية عند تدريس المجموعة التجريبية الثانية, وكيفيةالصفية باستخدام النماذج ال

اسلالاتخدام الحاسلالاوب التعليمل كوسلالايلة تعليمية عند تدريس المجموعة التجريبية 

الأوا, كما طلم منيا عدم اسلالاتخدام أل من الوسلالايلتين السلالاابقتين في أثناء تدريس 

ذلا ات, و المجموعلاة الالالالاابطلاة للمحتوى التعليمل لوحدة الروابط وتكوين المركب

بعقد أربج جلسلالالاات معيا قبل البدء بتطبيس التجربة وبعد تسلالالاليميا دليل المعلم 

والعر  التقديمل. وقد تمت مناقشلالاة الدليل والعر  التقديمل مج المعلمة, وكذلا 

كيفية الإفادة من الوسيلتين عند تطبيس الدراسة عا المجموعتين التجريبيتين لأو  

 الفترة المقررة. 

 توزيج الشلالالاعم الثوث عا الوسلالالاائل التعليمية عشلالالاوائياً, وطلم من  تمت عملية

 المعلمة إستخدام الوسيلة المقررة لكل كعبة. 

  قام الباحث بحالاور لأمس حصلاص صفية أثناء تنفيذ الدراسة, اثنتين منيا في بداية

 التجربة, وحصتين في وسط التجربة, وحصة واحدة قبل نياية التجربة. 

 هات نحو مادة الكيمياء قبل إجراء التجربة عا جميج أفراد تطبيس مقيلااس الاتجلاا

المجموعات الثوث, وقد تغيبت عن الالأتبار طالبتان إحداهما من المجموعة الثانية 

والألأرى من المجموعلالاة الثلالاالثلالاة, وتم تاويلالاد الطلالاالبلالاات بجميج تعليمات الالأتبلالاار, 

 (  1وكانت النتائج كما يهتي في الجدو  ) 
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 ( 1الجدو  ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات مجموعات الدراسة الثوث في الصف 

 لوتجاهات نحو مادة الكيمياء *العاشر الأساسي عا المقياس القبلي

 الانحراف المعيارل المتوسط الحسا  العدد المجموعة

 19.8 114.2 82 الاابطة )  أ  (

 13.3 119.3 84 التجريبية الأوا )   ب (

 14.9 114.0 84 التجريبية الثانية )   ج (

         

 ( 140* العومة الكلية عا المقياس ) 

( وجود فروق هاهرية بين المتوسطات الحسابية لعومات طالبات  1ويوحا من الجدو  )         

ولتحديد دلالة هذه  مجموعات الدراسة الثوث عا مقياس الاتجاهات القبلي نحو مادة الكيمياء.

 (  4(, وكانت النتائج كما في الجدو      )  ANOVAالفروق تم استخدام تحليل التباين الأحادل ) 

 ( 4الجدو  ) 

( للمتوسطات الحسابية لعومات طالبات مجموعات  ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادل ) 
 لكيمياء في الصف العاشرالدراسة الثوث عا المقياس القبلي لوتجاهات نحو مادة ا

 الأساسي

 مصدر التباين

مجموع 

المربعات    ) م 

 م (

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ) ف ( 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 0.402 0.401 111.3 8 828.4 بين المجموعات

   828.8 33 81383.4 دالأل المجموعات

    39 88010.8 الكلي
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 5دم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة                    )( ع 4ييير في الجدو  )   

0.0 = α بين المتوسلالاطات الحسلالاابية لعومات أفراد المجموعات الثوث عا مقياس الاتجاهات نحو )

( وهل أقل من القيمة الجدولية عند مستوى  0.401الكيمياء, حيث بلغت قيمة ) ف ( المحسلاوبة ) 

(, مما يعنل تكافؤ أفراد المجموعات الثوث في الاتجاهات  3.18( والتل تساول  ) α = 0.0 5دلالة )

 نحو الكيمياء قبل إجراء التجربة. 

  وبالنسلالالابة للتحصلالالايل في مادة الكيمياء لدى أفراد المجموعات الثوث, فقد تم التحقس من

يا  في مادة تكلاافؤ مجموعلاات اللادراسلالالاة من لأو  اعتماد نتلاائج الالأتبار التحصلالالايلي الن

الكيمياء للفصلالالال الدراسي الثاني من العام السلالالاابس, وذلا لأن معيم المو,لالالاوعات التل 

يتالامنيا الالأتبار المعد ليذه الدراسلالاة لم تتعر  ليا الطالبات في دراسلالاتين السابقة, وفيما 

 (   4يلي عر  ليذه النتائج كما تيير في الجدو   ) 

 ( 4الجدو  ) 
 لانحرافات المعيارية لعومات طالبات مجموعات الدراسة الثوثالمتوسطات الحسابية وا

 8003/  8004في الصف التاسج الأساسي في امتحان نياية الفصل الدراسي الثاني* من العام الدراسي   
 

 الانحراف المعيارل المتوسط الحسا  العدد المجموعة

 2.44 84.11 82 الاابطة )  أ  (

 4.94 83.33 83 التجريبية الأوا )   ب (

 9.11 88.32 83 التجريبية الثانية )   ج (
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 (  10* العومة الكلية عا الالأتبار ) 

( وجود فروق هاهرية بين المتوسلالالاطات الحسلالالاابية لعومات طالبات  4يوحا من الجلادو  )        

اين استخدام تحليل التبمجموعات  الدراسلاة الثوث في مادة الكيمياء. ولتحديد دلالة هذا الفرق تم 

 (   3( وكانت النتائج كما في الجدو  )  ANOVAالأحادل ) 

 
 
 
 
 

 ( 3الجدو  ) 
( للمتوسطات الحسابية لعومات طالبات  مجموعات  ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادل ) 

م الدراسي االدراسة الثوث في الصف التاسج الأساسي في امتحان نياية الفصل الدراسي الثاني من الع
8004 /8003 

 

 مصدر التباين
مجموع المربعات  ) م 

 م (

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ) ف 

 ( المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 0.411 0.413 18.84 8 21.40 بين المجموعات

   42.94 39 4112.10 دالأل المجموعات

    21 4438.40 الكلي

 0.0 5)ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة              ( عدم وجود فروق 3يوحا من الجدو  )  

= α )  بين المتوسطات الحسابية لعومات أفراد المجموعات الثوث قبل البدء بالمعالجة, حيث كانت

 α = 0.0 5)(, وهل أقل من القيمة الجدولية عند مستوى الدلالة  0.413) ف ( المحسوبة تساول )  

(, مما يعنل تكافؤ أفراد المجموعات الثوث قبل تطبيس التجربة في تحصيل  3.11(والتل تساول )  

 الكيمياء.
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              تم تدريس المحتوى التعليمل الذل تم الأتياره لطالبات مجموعات الدراسة الثوث

( حصلالاة صلالافية, وذلا  11) الالالاابطة, الحاسلالاوب التعليمل, النماذج الفراغية ( في )

 13/10/8003ع  لكل كعبة ولمدة سبعة أسابيج, ابتداء من اعد  حصتين في الأسبو 

 .  8003/  18/  9ولغاية 

  تم تطبيس مقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء, والالأتبار التحصلالالايلي عند انتياء

. وبعد ثوثة أسلالاابيج تم تطبيس الالأتبار 8003/  18/  10التجربة وذلا يوم الاثنين 

 ذاته.

 م المتبج متغيرات الدراسة والتصمي

التصلاميم الذل اعتمدته هذه الدراسلالاة هو كلالابه تجريبل, حيث الأتيرت العينة بشلالاكل قصدل,   

 وتم توزيج مجموعات الدراسة الثوث عشوائياً حسم الأسلوب التدري , وكما يلي   

 (  تستخدم  الطريقة الاعتيادية. G 1المجموعة الاابطة )

 الحاسوب التعليمل. (  تستخدم  G2المجموعة التجريبية لأوا)

 (   تستخدم النماذج الفراغية.  3Gالمجموعة التجريبية الثانية )

 وقد تامنت الدراسة المتغيرات الآتية  

   المتغيرات المستقلة هل
 الطريقة الاعتيادية   .1

 الحاسوب التعليمل  .8

 النماذج الفراغية     .3

 المتغيرات التابعة هل 
 التحصيل الآني. .1

 التحصيل المؤجل. .8
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 تجاهات نحو مادة الكيمياء.الا  .3

1 O   2 X2       G                                                                                                          2  O1 O     1 X 1    G                

1 O     3 X3      G                                                                  2  O

                                                     2  O 

     حيث  

1O    الالأتبار التحصيلي 

2O     مقياس الاتجاهات نحو مادة الكيمياء 

1    X    الطريقة الاعتيادية          

  2X                       الحاسوب التعليمل 

 3X     اغية النماذج الفر 

 المعالجة الإحصائية

استخدمت في الدراسة المتوسطات الحسابية, والانحرافات المعيارية, وتحليل التباين الأحادل   )       

ANOVA .لاستقصاء أثر المتغيرات المستقلة في المتغيرات التابعة بعد الانتياء من التجربة ) 

لإجراء المقارنات البعدية بين المتوسلالالاطات  ( s Test,Scheffeكما تم اسلالالاتخدام الأتبار كلالالايفيه )     

 الحسابية لنتائج الطالبات في مجموعات الدراسة الثوث.   
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 الفصل الرابج

 نتائج الدراسة

يتناو  هذا الفصلالالال الوصلالالاف والتحليل الإحصلالالاا  للبيانات التل تم جمعيا باسلالالاتخدام أدوات       

تخدام النماذج الفراغية والحاسوب كوسائل أثر اسالدراسلاة في ,لاوء هدف الدراسلاة, وهو اسلاتقصاء 

تعليميلاة في التحصلالالايلال الآني والمؤجل في مادة الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها لدى طلبة المرحلة 

وقد اسلالاتخدمت أداتان لجمج بيانات الدراسلالاة هما الأتبار تحصلالايل في مادة  الأسلالااسلالاية في الأردن.

عد الانتياء من إجراءات الدراسلالالاة وجمج البيانات تم الكيمياء, ومقياس الاتجاهات نحو الكيمياء. وب

اسلالاتخدام التحليوت الإحصلالاائية الوصلالافية والاسلالاتدلالية المطلوبة, حيث قام الباحث بإجراء تحليل 

لعومات الطالبات في المجموعات الثوث عا الأتبار التحصيل البعدل  ( ANOVAالتباين الأحادل ) 

بعلادل نحو الكيميلااء, كما تم إجراء المقلاارنات البعدية بطريقة في الكيميلااء, ومقيلااس الاتجلااهلاات ال

(  بين المتوسطات الحسابية لنتائج الطالبات في مجموعات الدراسة  sTest,Scheffeالأتبار كلايفيه )  

الثوث عا الالأتبار التحصلايلي ومقياس الاتجاهات أيالااً. وتم التوصل من هذه التحليوت إا نتائج 

لة الدراسة. وفيما يهتي عر  للنتائج التل توصلت إلييا الدراسة في ,وء تسلسل تمكن من إجابة أسلائ

 سؤالي الدراسة. 

 أولاً  النتائج المتعلقة بالسؤا  الأو     

بات لطالالتحصيل الآني والمؤجل نص السلاؤا  الأو  في هذه الدراسلاة عا  هل يختلف مستوى        

بالأتوف نوع الوسلالايلة المسلالاتخدمة في التدريس          ) مادة الكيمياء  الصلالاف العاشر الأسلالااسي في

 الحاسوب, النماذج الفراغية, الاعتيادية ( ؟

للإجابة عن هذا السلاؤا  تم إيجاد المتوسلاطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات      

المؤجل  في  بار التحصيلالمجموعات الثوث عا الأتبار التحصلايل الآني البعدل في الكيمياء, وعا الأت

 (. 11(  , )  2الكيمياء , وكانت النتائج كما في الجدولين ) 
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 ( 2الجدو  ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات المجموعات الثوث عا الأتبار 
 التحصيل الآني البعدل* في الكيمياء

 يارلالانحراف المع المتوسط الحسا  العدد المجموعة

 3.40 14.19 83 الطريقة الاعتيادية

 3.84 13.98 83 الحاسوب التعليمل

 8.31 80.30 84 النماذج الفراغية

 (  84* العومة الكلية عا الالأتبار )        

( وجود فروق هاهرية بين المتوسلالالاطات الحسلالالاابية لعومات طالبات  2يتالالالاح من الجلادو  )      

ر التحصيل الآني البعدل في الكيمياء, ولبيان فيما إذا كانت هذه الفروق المجموعات الثوث عا الأتبا

(,تم اسلالالاتخدام  تحليل التباين الأحادل         ) α=  0.0 5دالة إحصلالالاائياً عند مسلالالاتوى الدلالة )

ANOVA  ,) (  يبين ذلا.  9والجدو ) 

 ( 9الجدو  ) 

جموعات الدراسة الثوث عا الأتبار ( لنتائج الطالبات في م ANOVAتحليل التباين الأحادل  ) 
 التحصيل الآني البعدل  في الكيمياء

 
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ) ف ( 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

بين 
 المجموعات

 0ر 00 13.14 134.48 8 343.84

دالأل 
 المجموعات

339.44 33 10.18   

    39 1138.20 الكلي
( بينما كانت قيمة      ) ف(  13.14( أن قيمة ) ف ( المحسوبة هل )  9يتاح من الجدو  )          

(, ويشير هذا إا وجود الأتوف دا  إحصائياً في التحصيل الآني للطالبات في  3.11الحرجة الجدولية ) 

ة الأوا   الفر,ية الصفريمجموعات الدراسة الثوث عا الالأتبار التحصيلي البعدل, وهذا يعنل رف

 بالنسبة للتحصيل الآني, 

  



www.manaraa.com

 

65 
 

( بين  α=  0.0 5والتل تنص عا أنه   لا توجد فروق ذات دلالة إحصلالالاائية عند مسلالالاتوى الدلالة )

المتوسلاطات الحسلاابية لعومات طالبات الصف العاشر الأساسي في الأتبار  التحصيل الآني والمؤجل في 

لة التعليمية المستخدمة في التدريس )النماذج الفراغية, الحاسوب, مادة الكيمياء تعاى إا نوع الوسي

 الطريقة الاعتيادية ( .

( في تحصلالالايل الطالبات للمادة α=  0.0 5وهلاذا يعنل أن هنلااك فروقاً ذات دلالة إحصلالالاائية )    

 التعليمية تعاى إا نوع الوسيلة المستخدمة في التدريس. 

( للمقارنة  sTest,Scheffeفروق تم استخدام الأتبار كيفيه )  ولمعرفة لصلاالح أل مجموعة تعود ال  

 البعدية بين نتائج طالبات مجموعات الدراسة الثوث.

 ( 10الجدو  ) 

 نتائج الأتبار كيفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لنتائج الطالبات في مجموعات 
  الكيمياءالدراسة الثوث عا الأتبار التحصيل الآني البعدل في

 

 المجموعة
الملالالاتلالالاوسلالالالالالاط 

 الحسا 
 الطريقة الاعتيادية

اللالاحلالااسلالالالالاوب 
 التعليمل

 النماذج الفراغية

 4.11 8.31 0 14.19 الطريقة الاعتيادية
 8.33 0 8.31 13.98 الحاسوب التعليمل
 0 8.33 4.11 80.30 النماذج الفراغية

  8.13  ) كيفيه (  أ, ب  =  

 8.40  ) كيفيه (  أ, ج  =  

 8.13  ) كيفيه (  ب, ج  =  
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 حيث     ) كيفيه (  هل الفرق الحرج الذل عا المقارنة أن تتجاوزه حتى تعتد ذات دلالة.

( أن هنلااك فرقلااً ذا دلالة  10أ, ب, ج  هل المجموعلاات الثوث عا التوالي. يوحا من الجلادو  )    

اسلالاتخدام النماذج الفراغية وتحصلالايل ( بين تحصلالايل الطالبات اللواتي درسلالان بα=  0.0 5إحصلالاائية  )

الطالبات اللواتي درسن باستخدام الطريقة الاعتيادية ولصالح استخدام النماذج الفراغية وكان الفرق  

 5وأن هناك فرقاً ذا دلالة إحصلالاائية  ) -أل أن الفرق بين المتوسلالاطين أكد من   ) كلالايفيه (   -معنوياً 

0.0  =αدرسلالان باسلالاتخدام الحاسلالاوب كوسلالايلة تعليمية وتحصلالايل (  بين تحصلالايل الطالبات اللواتي 

الطالبات اللواتي درسلالان باسلالاتخدام الطريقة الاعتيادية ولصلالاالح الحاسلالاوب وكان الفرق  معنوياً, وأن 

(  بين تحصيل الطالبات اللواتي درسن باستخدام الحاسوب α=  0.0 5هناك فرقاً ذا دلالة إحصلاائية )

استخدام النماذج الفراغية  ولصالح النماذج الفراغية وكان الفرق وتحصلايل الطالبات اللواتي درسلان ب

معنوياً, أل أن هنالا تفوقاً في التحصلالالايل لصلالالاالح اسلالالاتخدام النماذج الفراغية مقارنة باسلالالاتخدام 

 الحاسوب والطريقة الاعتيادية.   

 ( 11الجدو  ) 
ات الثوث عا الأتبار  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات المجموع

 التحصيل المؤجل*  في الكيمياء
 

 الانحراف المعيارل المتوسط الحسا  العدد المجموعة

 3.14 11.18 84 الطريقة الاعتيادية

 1.01 14.94 83 الحاسوب التعليمل

 1.43 13.11 83 النماذج الفراغية

 ( 84* العومة الكلية عا الالأتبار )        
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( وجود فروق هاهرية بين المتوسلالالاطات الحسلالالاابية لعومات طالبات  11الجدو  )  يتالالالاح من     

المجموعات الثوث عا الأتبار التحصيل المؤجل في الكيمياء, ولبيان فيما إذا كانت هذه الفروق دالة 

(, تم اسلالالاتخدام تحليل التباين الأحادل              ) α=  0.0 5إحصلالالاائيلااً عند مسلالالاتوى الدلالة )

ANOVA ,) (  يبين ذلا.  18والجدو ) 

 
 ( 18الجدو  ) 

( لنتائج الطالبات في مجموعات الدراسة الثوث عا الأتبار  ANOVAتحليل التباين الأحادل  ) 
 التحصيل المؤجل في الكيمياء

 
ملالاجلالاملالاوع  مصدر التباين 

 المربعات 
درجلالالالالالالالاات 

 الحرية 
ملالاتلالاوسلالالالالاط 

 المربعات 
قيمة ) ف ( 
 المحسوبة 

اللالالالادلاللالالالاة 
   الإحصائية

 0.003 4.83 24.84 8 130.48 بين المجموعات 
   14.38 33 1844.82 دالأل المجموعات 

    39 1184.20 الكلي 
 

(  بينما كانت قيمة      ) ف(  4.83( أن قيمة ) ف ( المحسوبة هل )   18يتالاح من الجدو  )       

ائياً في تحصلالالايل الطالبات في (, ويشلالالاير هذا إا وجود الأتوف دا  إحصلالالا 3.11الحرجة الجد ولية  ) 

مجموعات الدراسلاة الثوث عا الأتبار التحصلالايل المؤجل, وهذا يعنل رف  الفر,ية الصفرية الأوا 

( في α=  0.0 5أيالالااً بالنسلالابة للتحصلالايل المؤجل, أل أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصلالاائية          )

يمية عليمية تعاى إا نوع الوسلالايلة التعلتحصلالايل الطالبات عا الأتبار التحصلالايل المؤجل  للمادة الت

 المستخدمة في التدريس. 

  ( s Test,Scheffe) ولمعرفة لصلالالاالح أل مجموعة تعود الفروق تم اسلالالاتخدام الأتبار كلالالايفيه      

                                                               ( يبين ذلا.                            13للمقارنة البعدية بين نتائج طالبات مجموعات الدراسة الثوث,  والجدو  ) 
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 ( 13الجدو  ) 
نتائج الأتبار كيفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لنتائج الطالبات في مجموعات 

 الدراسة الثوث عا الأتبار التحصيل المؤجل في الكيمياء

 

 المجموعة
المتوسط 
 الحسا 

الطريقة 
 تياديةالاع

الحاسوب 
 التعليمل

النماذج 
 الفراغية

 3.38 8.21 0 11.18 الطريقة الاعتيادية
 0.12 0 8.21 14.94 الحاسوب التعليمل
 0 0.12 3.38 13.11 النماذج الفراغية

  8.34  ) كيفيه (  أ, ب  =  

 8.34  ) كيفيه (  أ, ج  =  

 8.31  ) كيفيه (  ب, ج  =  

 الفرق الحرج الذل عا المقارنة أن تتجاوزه حتى تعتد ذات دلالة.  حيث     ) كيفيه (  هل 

 أ, ب, ج  هل المجموعات الثوث عا التوالي. 

( بين التحصلالايل المؤجل α=  0.0 5( أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصلالاائية  ) 13يوحا من الجدو  )      

ة اللواتي درسلالان باسلالاتخدام الطريقللطالبات اللواتي درسلالان باسلالاتخدام النماذج الفراغية والطالبات 

=  0.0 5الاعتيادية ولصالح النماذج الفراغية وكان الفرق  معنوياً, وأن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية  )

α بين التحصلايل المؤجل للطالبات اللواتي درسلان باسلاتخدام الحاسوب التعليمل و الطالبات اللواتي )

اسلالاتخدام الحاسلالاوب وكان الفرق  معنوياً,  ولم تيير  درسلالان باسلالاتخدام الطريقة الاعتيادية ولصلالاالح

( بين المجموعتين التجريبيتين اللتين درستا باستخدام وسيلتل α=  0.0 5فروق ذات دلالة إحصائية  )

 النماذج الفراغية والحاسوب.
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 ثانياً   النتائج المتعلقة بالسؤا  الثاني

لف اتجاهات طالبات الصلاف العاشر الأسلااسي نص السلاؤا  الثاني في هذه الدراسلاة عا  هل تخت     

نحو مادة  الكيمياء بالأتوف نوع الوسلالايلة المسلالاتخدمة في التدريس ) الحاسلالاوب,  النماذج الفراغية, 

 الاعتيادية ( ؟

للإجابة عن هذا السلاؤا  تم إيجاد المتوسلاطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات      

 11مقيلااس الاتجلااهات نحو الكيمياء, وكانت النتائج كما في الجدو         ) المجموعلاات الثوث عا 

)0 

 ( 11الجدو  ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعومات طالبات المجموعات الثوث في الصف العاشر 
 لوتجاهات  نحو مادة الكيمياء *الأساسي عا المقياس البعدل

 

 الانحراف المعيارل الحسا المتوسط  العدد المجموعة

 14.11 114.43 83 الطريقة الاعتيادية 

 2.14 138.19 84 الحاسوب التعليمل 

 11.98 184.44 83 النماذج الفراغية 

 ( 140* العومة الكلية عا المقياس )        

ات ( وجود فروق هاهرية بين المتوسلالالاطات الحسلالالاابية لعومات طالب11يتالالالاح من الجدو  )       

المجموعات الثوث عا مقياس الاتجاهات البعدل نحو  الكيمياء, ولبيان فيما إذا كانت هذه الفروق 

(, تم اسلالالاتخدام  تحليل التباين الأحادل        ) α=  0.0 5دالة إحصلالالاائياً عند مسلالالاتوى الدلالة )

ANOVA  ,) (  يبين ذلا.  14والجدو ) 
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 (14الجدو  ) 
( للمتوسطات الحسابية لعومات طالبات  ANOVAل ) نتائج تحليل التباين الأحاد

 مجموعات الدراسة الثوث عا المقياس البعدل لوتجاهات نحو مادة الكيمياء
 

 مصدر التباين

ملالالالاجلالالالاملالالالاوع 

المربعلالاات    ) م 

 م ( 

درجلالالالالالاات 

 الحرية 

ملالاتلالاوسلالالالاط 

 المربعات 

قيمة ) ف ( 

 المحسوبة 

مسلالالالالاتلالاوى 

 الدلالة 

 0.00 18.14 1214.31 8 3491.19 بين المجموعات 

   112.84 33 11114.00 دالأل المجموعات

    39 14104.19 الكلي

( بين α=  0.0 5(  وجود فرق ذل دلالة إحصلالاائية عند مسلالاتوى الدلالة ) 14ييير في الجدو  )      

المتوسلالالاطلاات الحسلالالاابيلاة لعوملاات أفراد المجموعلاات الثوث عا مقيلااس الاتجاهات البعدل نحو 

( وهل أكد من القيمة الجدولية عند مستوى  18.14لغت قيمة ) ف ( المحسلاوبة )الكيمياء, حيث ب

(, مما يعنل وجود الأتوف دا  إحصلالالاائياً في اتجاهات  3.11( والتل تسلالالااول  ) α=  0.0 5دلالة )

الطالبات في مجموعات الدراسلاة الثوث عا مقياس الاتجاهات, وهذا يعنل رف  الفر,ية الصفرية 

=  0.0 5ل تنص عا أنه  لا توجد فروق ذات دلالة إحصلالاائية عند مسلالاتوى الدلالة      )الثانية, والت

α  بين المتوسلاطات الحسابية لعومات طالبات الصف العاشر الأساسي عا مقياس الاتجاهات نحو )

 ,مادة الكيمياء تعاى إا نوع الوسيلة التعليمية المستخدمة في التدريس )النماذج الفراغية, الحاسوب

 الطريقة الاعتيادية ( .

( في اتجاهات الطالبات نحو المادة α=  0.0 5وهلاذا يعنل أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصلالالاائية ) 

 التعليمية تعاى إا نوع الوسيلة التعليمية المستخدمة في التدريس. 

  ( ests T,Scheffe) ولمعرفة لصلالالاالح أل مجموعة تعود الفروق تم اسلالالاتخدام الأتبار كلالالايفيه        

 (يبين ذلا.14للمقارنة البعدية بين نتائج طالبات مجموعات الدراسة الثوث, والجدو  ) 
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 ( 14الجدو  ) 
نتائج الأتبار كيفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لنتائج الطالبات في مجموعات 

 الدراسة الثوث عا  المقياس البعدل لوتجاهات نحو مادة الكيمياء
 

 جموعةالم
الملالالاتلالالاوسلالالالالالاط 

 الحسا 
 الطريقة الاعتيادية

اللالاحلالااسلالالالالاوب 
 التعليمل

 النماذج الفراغية

 9.93 14.44 0 114.43 الطريقة الاعتيادية

 4.41 0 14.44 138.19 الحاسوب التعليمل

 0 4.41 9.93 184.44 النماذج الفراغية

 2.38  ) كيفيه (  أ, ب  =  

 2.84  ) كيفيه (  أ, ج  =  

 2.84ب, ج  =      ) كيفيه (

 حيث     ) كيفيه (  هل الفرق الحرج الذل عا المقارنة أن تتجاوزه حتى تعتد ذات دلالة.

 أ, ب, ج  هل المجموعات الثوث عا التوالي.   

( بين عومات اتجاهات α=  0.0 5( أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصلالاائية  ) 13يوحا من الجدو  )      

ن باسلالاتخدام النماذج الفراغية والطالبات اللواتي درسلالان باسلالاتخدام الطريقة الطالبات اللواتي درسلالا

(  بين عومات α=  0.0 5الاعتيادية ولصلالاالح النماذج الفراغية, وأن هناك فرقاً ذا دلالة إحصلالاائية  )

الاتجاهات  للطالبات اللواتي درسلالالان باسلالالاتخدام الحاسلالالاوب التعليمل و الطالبات اللواتي درسلالالان 

 5ريقة الاعتيادية ولصالح استخدام الحاسوب التعليمل,  ولم ييير فرق دا  إحصائياً  )باستخدام الط

0.0  =α بين المجموعتين التجريبيتين اللتين درسلاتا باسلاتخدام النماذج الفراغية الحاسوب التعليمل )

 كوسيلتين تعليميتين. 

 لية  وفي ,وء نتائج هذه الدراسة, يمكن استخوص الاستنتاجات التا       

وجود أثر وا,لالاح ذل دلالة إحصلالاائية لوسلالايلتل النماذج الفراغية والحاسلالاوب التعليمل في  .1

 زيادة التحصيل الآني والمؤجل للطالبات في مادة الكيمياء مقارنة بالطريقة الاعتيادية. 
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إن اسلالاتخدام وسلالايلة النماذج الفراغية كانت أكثر تهثيراً من وسلالايلة الحاسلالاوب التعليمل في  .8

 حصيل الآني, ولكن لم ييير فرق دا  إحصائياً بينيما في التحصيل المؤجل.    مستوى الت

وجود أثر وا,لالاح ذل دلالة إحصلالاائية لوسلالايلتل النماذج الفراغية والحاسلالاوب التعليمل في  .3

 تنمية الاتجاهات نحو الكيمياء مقارنة بالطريقة الاعتيادية.   

الفراغية والحاسلالالاوب التعليمل في  لم ييير فرق دا  إحصلالالاائيلااً بين أثر وسلالالايلتل النماذج .1

 الاتجاهات نحو مادة الكيمياء.
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

يتناو  هذا الفصلال مناقشة النتائج التل توصلت إلييا الدراسة في الفصل الرابج وذلا من أجل        

لة وصلالايات في ,وء النتائج ذات الصتفسلايرها, والإكلاارة إا اسلاتدلالاتيا, بالإ,لاافة إا عر  أهم الت

 بيذه الدراسة. 

هل يختلف مسلالالاتوى التحصلالالايل الآني والمؤجل  أولاً  مناقشلالالاة النتائج المتعلقة بالسلالالاؤا  الأو         

لطالبات الصلاف العاشر الأسلالااسي في مادة الكيمياء بالأتوف نوع الوسلايلة المسلالاتخدمة في التدريس ) 

   يادية (؟الحاسوب, النماذج الفراغية, الاعت

أهيرت نتائج المقارنات البعدية للمتوسلالالاطات الحسلالالاابية لعومات طالبات المجموعات الثوث        

(, أن هناك فروقاً جوهرية ذات دلالة إحصلالاائية في التحصلالايل الآني تعاى إا نوع Scheffeبطريقة ) 

الطريقة الحاسوب مقارنة بالوسيلة المستخدمة في التدريس ولصالح النماذج الفراغية, يلييا استخدام 

 الاعتيادية.  

أملاا بلاالنسلالالابلاة لإلأتبلاار التحصلالالايلال المؤجلال في الكيمياء, فقد أهيرت نتائج المقارنات البعدية        

(, أن هناك Scheffeللمتوسلاطات الحسلاابية لعومات طالبات المجموعات الثوث باستخدام الأتبار ) 

تعاى إا نوع الوسلالايلة المسلالاتخدمة في التدريس  فروقايًَم جوهرية بين متوسلالاطات عومات الطالبات

 ولصالح وسيلتل النماذج الفراغية والحاسوب مقارنة بالطريقة الاعتيادية.  

ويمكن أن يفسر سبم تفوق استخدام هاتين الوسيلتين عا الطريقة الاعتيادية في التحصيل الآني      

ص من حيث اعتبارهما أن الطالم هو محور والمؤجل؛ لما تمتاز به هاتان الوسلالالايلتان من ماايا ولأوا

العملية التربوية, واعتمادهما عا مشلالااركة أفالالال للحواس؛ مما يحقس له الدور الفاعل والنشلالاط في 

بناء وتكوين المعرفة العلمية بنفسلاه, وكيفية التهكد من صحتيا وسومتيا, مما يساعده عا التخاين 

 , وهذا ما تدعمه النيرية البنائية , والتل تركا عا والاحتفلااظ الاا يتم اكتسلالالاابلاه منيلاا لفترة أطو 

أهمية تنشيط المعرفة المسبقة, واكتساب المعارف المتعلمة, وفيميا واستخداميا والتهمل بيا, وبالتالي 

 (.  8003الاحتفاظ بيا لفترة أطو  ) زيتون, 
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م لروابط الكيميائية ثفلاالطلااللام عنلادملاا يقوم ببنلااء النماذج التل تمثلال اللاذرات والجايئات وا      

تفكيكيا, وإعادة بناء نماذج ألأرى تمثل مفاهيم ألأرى غير محسوسة, يتم هنا بناء المعرفة من لأو  

سلالاعل المتعلم للتعرف عا كينونة علم الكيمياء وفيمه, وبالتالي تبقى المعلومة العلمية لفترة أطو , 

ما قا   ) وأو  واجم أن تعمل وتجرل وهلاذا ملاا أكلالالاار إليه العالم المسلالالالم ) جابر بن حيان ( عند

, ص 8003تجارب, لأن من لا يعمل ويجرل التجارب لا يصلالال إا أدنى مراتم الإتقان ( )مصطفى  , 

13.) 

إ,لاافة إا ذلا فإن الطلبة يتعلمون أفالال عن طريس ما يدركون حسلاياً, ففل هاتين الوسيلتين       

فة إا حاسلالاة اللمس في حالة استخدام النماذج تسلاتخدم الطالبات حاسلاتل السلامج والبصرلا, بالإ,لالاا

الفراغية, فيذه الحواس ليا دورٌ كبيرٌ في تحقيس التعلم الفعا  والإدراك الأفالالالال, فيل منافذ الدما  

إا العالم المحيط, لأن إشراك  أكثر عدد من الحواس يعنل تعدد المصلالاادر التل اكلالاتركت أثناء عملية 

الخدة والاحتفاظ بيا لفترة أطو . كما أن عملية اكتسلالالااب المعرفة  الإدراك, وهذا له دور في توسلالالايج

وتذكرها ترتبط بالصورة التل يتم بيا اكتساب الخدة, سواء أكانت صوراً بصرية أم احساسات لمسية, 

 (.   8000وهذا يؤكد أن ما يتذكره المتعلم يتوقف عا كيفية اكتساب الخدة    ) قطامل وقطامل, 

اغية والحاسلالاوب التعليمل من الوسلالاائل التعليمية الفعالة التل تايد من انتباه الطالم والنماذج الفر 

وتشوقه وتجذبه للمادة التعليمية, وهذا يؤدل إا سيولة الاحتفاظ بالمادة وتكامليا في البناء المعرفي 

ء والتلقين اوو,وحيا. وهذا مغاير تماما للطريقة الاعتيادية التل تعتمد بشكل كبير عا أسلوب الإلق

بقصلالالاد حشلالالاو أدمغلاة الطلبة بالمعارف والمعلومات, حيث غالباً ما يكون دور الطالم سلالالالبياً فيو 

 مستقبل للمعلومات فقط. 

كما أن النماذج الفراغية والحاسلالالاوب التعليمل تعتدان من الوسلالالاائل التعليمية الحديثة التل تقل      

ثيرات م المادة التعليمية للطالم مرتبط باستجاباته للمفييا عمليات التشتت وعدم الإنتباه, إذ إن تقدي

التل تقدميا هاتان الوسلالايلتان. والرسلالاوم والأكلالاكا  المتحركة التل يييرها الحاسلالاوب بالأبعاد الثوثة, 

والألوان المختلفة والأصلاوات المتنوعة لحركات الاائح  ليا فاعلية في جذب انتباه الطالبات وتحفياهن 

 كبير , عا التعلم بشكل 
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(, حيث تشلالالاترك  8003وهذا يؤدل إا تعميس البعد المفاهيمل وزيادة التحصلالالايل العلمل )العجلوني, 

عدد من الحواس في الحصو  عا المعرفة وهذا يسيم بشكل كبير في تعلم الطلبة , واستيعاب المفاهيم 

 عن طريس المتعلمينالعلمية التل يصلاعم إدراكيا بالطرق الحسلاية. فالحواسيم التعليمية توسج لأدة 

 ,Wu ؛(George, 2004منحيم فرصلالالاة دلأو  للنشلالالااطات التل من الصلالالاعم تنفيذها بطرق ألأرى 

Krajck & Soloway, 2000   .) 

                                                                           وتتفس نتلالاائج هلالاذه اللالادراسلالالالالاة فيما يتعلس بلالااسلالالاتخلالادام النماذج في التلالادريس مج نتلالاائج                                                           

( والتل بينت أهمية تدريس الكيمياء باستخدام النماذج والشفافيات  Gabel, 1993دراسلاة جيبل )

في زيادة فيم وتحصلالالايل الطلبة ليا. كما اتفقت هذه الدراسلالالاة مج نتائج دراسلالالاة جيسلالالاتل و لأرين  

2002)   Justi,  Carlos and Gillbert,    التل أهيرت أهمية النماذج واسلالالاتخداميا في تعلم )

العلوم , وذللاا من لأو  عقلاد مقلاابوت مج عدد من معلمل العلوم في مدارس برازيلية وكذلا مج 

أسلالااتذة جامعات. أيالالااً اتفقت مج نتائج كل من الدراسلالاات التالية, والتل أهيرت أهمية اسلالاتخدام 

 العلوم ولأاصة الكيمياء وتفوقيا عا الطريقة التقليدية في التدريس النماذج في تدريس 

 ( , 8003(, دراسة الدقس )  8001(, دراسة  القاعود )  8003) دراسة المقبالي )     

 ,Treagust(,  دراسة تريجست و لأريْن      Onne, Driel & Jan, 2005دراسة أوني و لأريْن )     

Harrison & Venville, 1996 )   .)  ) 

وبالنسلابة للحاسلاوب التعليمل فإن نتائج هذه الدراسلاة تتفس مج نتائج دراسة مورجل و لأرين              

(etal, 2004  Morgii, التل أهيرت تفوق  أثر التدريس اسلالالااعدة الحاسلالالاوب في التحصلالالايل عا )

 ا  ومنيا  الطريقة التقليدية, وكذلا أيااً اتفقت مج نتائج دراسات ألأرى في هذا المج

 (, Ruffini,1999(, دراسة رافينل )   8003(,  دراسة من )  8003)  الوديان, )   

 (Wu, Krajck & Soloway, 2000   ( ,)Corn, Pittendrigh & Orvis, 2004     .)  ) 

 في حين تعار,ت نتائج هذه الدراسة بالنسبة للحاسوب التعليمل مج نتائج دراسة كل من      

 (  ( Scheidet, 2003), (Mcfarlan,Williams & Bonnet, 2000 )(, 1994)موك) 
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والتل توصلالالاللات إا أنلاه لا توجد فروق ذات دلالة إحصلالالاائية بين الحاسلالالاوب التعليمل والطريقة 

التقليدية في التحصلالايل. وقد يعود سلالابم ذلا إا الفترة الامنية التل أجريت فييا هذه الدراسلالاة, أو 

 ة التعليمية العلمية التل أجريت علييا هذه الدراسات.إا طبيعة مو,وع الماد

وفيما يتعلس بهفالالية أثر استخدام النماذج الفراغية مقارنة بالحاسوب التعليمل , فإن الباحث        

يعاو ذلا إا أن اسلالالاتخدام الطالبة ليذه النماذج, وعمليات تركيبيا وتفكيكيا وإدراك مدلولاتيا له 

لتو,لالالايح المادة العلمية ؛ لأن الطالم لا يتعلم تعلماً جيداً إلا ما يقوم به  دور أكد من الحاسلالالاوب 

لالاالله,  ( ولأاصلالالاة أكلالالاكا  المركبات, وأنواع الروابط وكيفية تكونيا, وميكانيكية  8001عملياً  ) نصرلا

التفلااعوت الكيميلاائيلاة, لأن علم الكيميلااء وهو علم اللاذرات والجايئات يرتكا في كثير من مفاهيمه 

(, فاستخدام النماذج الفراغية التل تحاكي الواقج   8001صورات نيرية وتخيوت عقلية ) عامر, عا ت

لتمثيلال تركيلام الجايئلاات, وتمثيل رموز وبنى لويس, وكيفية تكون الأنواع المختلفة من الروابط بين 

يئل الذل جاالذرات وغير ذلا, ليا أثر كبير في تو,لالايح واسلالاتيعاب المادة العلمية, وفيم المسلالاتوى ال

يمكن الطالبة من فيم المستوى الرمال والمستوى الوصفل, وهذا يساعده في تفسير كثير من اليواهر 

(, فالطالبة هنا تاك في عملية التعلم  8003العلمية وفيم موا,لايج الكيمياء عا أصوليا ) المقبالي, 

متوافر في الحاسلالالاوب علادة حواس ومنيلاا حلااسلالالاة اللمس ذات الأهميلاة في هذا الموقف, وهذا غير 

التعليمل الذل يالالاك فقط حاسلالاتل السلالامج والبصرلالا, فالالاوً عن اسلالاتمتاع الطالبة من لأوليا بالمادة 

 العلمية, ومنحيا فرصة أكد للمشاركة. 

والتعلم المفالالالال ينبغل أن يكون مبنياً عا الأنشلالالاطة التل يقوم بيا كل طالم متعلم بصلالالاورة      

يا الطالم تبقى  ثارها لديه وتصلالابح جاءاً من معرفته وتحصلالايله كلالاخصلالاية, فالخدة التل يشلالاترك في

المباشر, وهذا النوع من التعلم يعتد أفالالالال أنواع التعلم لأن الموقف التعليمل هنا معدٌ وله معنى 

(. وهذا النشلالااق العملي والمشلالااركة في عملية التعلم متوافر عند  8001بالنسلالابة للطالم ) نصرلالاالله, 

 الفراغية أكثر منيا عند استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية.   استخدام النماذج 

أما فيما يتعلس بعدم هيور فرق دا  احصائياً بين وسيلتل النماذج الفراغية والحاسوب التعليمل      

في التحصلالالايلال المؤجلال, فقلاد يعود سلالالابلام ذللاا إا أن هناك ارتباطاً دائماً بين الطالبات ومختدات 

  المدرسةالحاسوب المتوافرة في
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, كلاذللاا فلاإن علادداً  كبيراً من الطلاالبات يوجد في بيوتين أجياة حاسلالالاوب, وهذا مما قد يؤدل إا 

تشلالالاجيج الطالبات اللواتي تعلمن الكيمياء عن طريس الحاسلالالاوب التعليمل واسلالالاتمرارهن في تنفيذ 

لين  تأنشلاطة صفية وغير صفية لموا,يج في الكيمياء, وذلا بسبم استمتاعين بالحصص التل أعطي

باسلاتخدام الحاسلاوب, وهو ما قد يؤثر في زيادة التحصيل المؤجل والاحتفاظ بالمادة, وهذا ما يؤكده 

( من أن الاحتفلالااظ بلالاالتعلم يتوقف عا اسلالالاتمرار التعلم أو  8003من لالالا, محمود عبلالادالحليم ) 

قلة البات, و التلادريلام بعلاد الانتيلااء من التعلم الأصلالالالي؛ لذا فان عدم توافر النماذج  بين أيدل الط

 تعامل الطالبات معيا باستمرار قد تؤثر سلباً في التحصيل المؤجل.

ثانياً  مناقشلالاة النتائج المتعلقة بالسلالاؤا  الثاني   هل تختلف اتجاهات طالبات الصلالاف العاشر        

الأسلالااسي نحو مادة الكيمياء بالأتوف نوع الوسلالايلة المسلالاتخدمة في التدريس            ) الحاسلالاوب,  

 النماذج الفراغية, الاعتيادية (؟  

أهيرت نتائج المقارنات البعدية للمتوسلالالاطات الحسلالالاابية لعومات طالبات المجموعات الثوث        

( أن هنلااك فروقلااً جوهرية في الاتجاهات نحو الكيمياء تعاى لنوع Scheffeبلااسلالالاتخلادام الأتبلاار ) 

 ذج الفراغية والحاسلالاوب التعليمل  مقارنةالوسلالايلة المسلالاتخدمة في التدريس, ولصلالاالح وسلالايلتل النما

بالطريقة الاعتيادية. بينما لا يوجد فرق دا  احصلالالاائياً بين وسلالالايلتل النماذج الفراغية والحاسلالالاوب 

 التعليمل بالنسبة لأثرهما في الاتجاهات نحو الكيمياء. 

اهات ل اتجويمكن أن يفسرلالا ذلا, بهن اسلالاتخدام وسلالاائل تعليمية حديثة ومتنوعة يمكن أن تنم      

(,  فعند اسلالاتخدام النماذج الفراغية 8001الطالبات نحو مواد العلوم ومنيا الكيمياء ) عبد السلالاوم, 

هنلااك إثلاارة للادافعيلاة الطالبات وتحفياهن عا التعلم, حيث تسلالالاتطيج الطالبة لمس هذه النماذج 

اذج رتيا عا بناء نموالإحسلالالااس بيا, وتفكيكيا و تغييرها والتعامل معيا بسلالالايولة, بالإ,لالالاافة إا قد

بنفسلايا والتعرف عا مدلولاتيا, وفيم الكيمياء بدءاً من المستوى المجيرل, والتنقل السلس بين هذا 

(. وقد لاحا الباحث أثناء  8003؛  الدقس, 8003المسلاتوى والمستويين الرمال والياهرل  ) المقبالي, 

دفاع , والحماس عندهن لبناء نماذج متلاابعتلاه لتطبيس اللادراسلالالاة وتجواللاه بين الطلاالبلاات, حلام الان

 باستخدام الكرات أو الصلصا  أو الأسوك , للجايئات وللروابط, 
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ولتمثيلال بنى لويس وغير ذللاا. وقلاد لاحا التنافس بين مجموعات الطالبات في  عة بناء النماذج, 

ك المعاني اوالمشلالالااركة الفاعلة في المناقشلالالاات التل تتطلم تو,لالالايح المفاهيم, وفيم التفصلالالايوت وإدر 

 والانتقا  من المحسوس إا المجرد. 

وكذلا الحا  بالنسلالالابة للمجموعة التجريبية الأوا ) الحاسلالالاوب التعليمل (, فان هذه الوسلالالايلة     

تجعل من مادة الكيمياء مادة تشويس وجذب للطالبات نحو المادة التعليمية,  وذلا من لأو  قدرة 

ورة تتخلليا الألوان الجذابة والصلالاور المتحركة, والأكلالاكا  الحاسلالاوب عا عر  المادة التعليمية بصلالا

ثوثية الأبعاد, والأصلاوات المختلفة, والتعايا المسلاتمر, والتغذية الراجعة, إ,افة إا أنه يمكن متابعة 

عدة جايئات في نفس الوقت, ويمكن الحصو  عا المعلومات بشكل أ ع, والرجوع إا أل معلومة 

؛ 8003؛ الاغو  والمحاميد, 1999قت الذل تريده الطالبة ) النجدل و لأرون, في أل حصلاة سابقة بالو 

 (.    8003العجلوني, 

(  والتل أهيرت أن هناك   Riggs & Enochs, 1993وهذا يتفس مج دراسلالالاة ريجا وانوكس  )     

لطريقة ااتجاهاً ايجابياً نحو مادة العلوم يعاى لاسلالاتراتيجية التدريس باسلالاتخدام الحاسلالاوب مقارنة ب

الاعتيادية. ومن لأو  حالالاور الباحث لعدد من الحصلالاص عند الطالبات اللواتي يدرسلالان باسلالاتخدام 

هاتين الوسيلتين, فقد لاحا مشاعر السرور والسعادة تبدو عا الطالبات أثناء بناء النماذج وتغييرها 

ابعة الصلالالاور وفي أثناء مت وتفكيكيلاا, وأثنلااء بنلااء نموذج البحر الإلكتروني الذل يمثل الرابطة الفلاية,

المتحركة والأكلالالاكا  ثوثية الأبعاد التل يييرها الحاسلالالاوب, كل ذلا يجعل من مادة الكيمياء مادة 

 استمتاع تؤثر ايجابياً عا اتجاهات الطالبات نحوها.

أما فيما يتعلس بعدم هيور فرق دا  إحصلاائيا بين اسلاتخدام وسيلتل النماذج الفراغية والحاسوب     

ليمل بالنسلالالابة لوتجاهات نحو الكيمياء, فقد يعود ذلا إا أن كل من هاتين الوسلالالايلتين يتوافر التع

فييلاا الخواص والمياات التل تم ذكرهلاا, والتل تجعلال الطلاالبة تنجذب ليما, إذ إنيما يوفران جواً فيه 

 من الاستمتاع والمشاركة والتعايا ما لا يتوافر في الطريقة الاعتيادية. 
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تان الوسلايلتان توفران التدريس الفعا  الذل يتيح للطالبة المشاركة النشطة في عملية التعلم فيا      

والتعليم, ويقدمان معلومات صلالاحيحة وكلالااملة وثرية, ويييئان الجو الانفعالي المناسلالام, وهذا من 

          (.           8000؛ الحيلة,  1999كهنه أن ينمل الاتجاهات نحو المادة المتعلمة ) الفرا, 

 التوصيات

اعتماداً عا النتائج التل توصلالالالت إلييا هذه الدراسلالالاة, والتل بينت وجود فاعلية وأثر وا,لالالاح        

لاستخدام وسيلة النماذج الفراغية في التحصيل الآني, وأهمية كبيرة ليذه الوسيلة ولوسيلة الحاسوب 

ات اء, فإنه يمكن إبداء بع  التوصلالالايالتعليمل في التحصلالالايل المؤجل وتنمية الاتجاهات نحو الكيمي

للقائمين عا العملية التربوية بشلالالاقييا الفنل والإدارل, وللباحثين التربويين, والتل قد تسلالالايم في رفج 

 العملية التعليمية التعلمية إا المستوى المنشود, وهذه التوصيات هل  

راغية في تحويل تلادريلام الطلبلاة من لأو  الأنشلالالاطلاة المرافقة عا اسلالالاتخدام النماذج الف .1

المعادلات الرماية والمشلالااهدات اليومية والنتائج المخدية إا تمثيوت في المسلالاتوى الجايئل؛ 

لمسلالالااعلادة الطلبلاة عا تخيلال التفاعوت المتبادلة بين الذرات والجايئات, والوزمة لحدوث 

 التفاعوت الكيميائية.

ختلفة دريس موا,يج الكيمياء المتشلاجيج المعلمين عا تفعيل دور الحاسوب التعليمل في ت  .8

والتل بحاجة إا القدرة عا التخيل والتصلالالاور؛  لأن ذلا يؤدل إا إنماء القدرة عا التفكير 

 لدى الطلبة.

عقد ور  تدريبية لمدرسي ومدرسلالالاات مادة الكيمياء لتدريبيم عا التدريس باسلالالاتخدام  .3

تيم ميم أنشطة تعليمية لطلبالنماذج الفراغية والحاسلاوب التعليمل, ولمسلااعدتيم عا تصلا

لتمكينيم من ربط مسلالاتويات الكيمياء المختلفة ببعالالايا ) المحسلالاوس والرمال والجايئل ( 

 والتنقل بينيا.  

وبالنسلابة للدراسلاات الوحقة يقترو الباحث إجراء دراسلاات مشلاابية ليذه الدراسة عا صفوف       

لنماذج الفراغية والحاسلالاوب التعليمل عا ومواد دراسلالاية ألأرى, ودراسلالاة تهثير اسلالاتخدام وسلالايلتل ا

متغيرات تلاابعلاة غير التل وردت في هلاذه اللادراسلالالاة مثل  ميارات التفكير الإبداعل, عمليات العلم, 

 الاستدلا , اتخاذ القرار, معالجة المفاهيم البديلة, وغيرها من المتغيرات. 
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 المراجج

 المراجج العربية 

 ( 8004الابراهيم, محمد .)ة التدريس المدعمة باسلالاتخدام الحاسلالاوب في تحصلالايل طلبة أثر طريق

 .المرحلة الأسلالااسلالاية في الريا,لالايات واتجاهاتيم نحو الريا,لالايات واسلالاتخدام الحاسلالاوب في تدريسلالايا

 رسالة دكتوراه غير منشورة, جامعة عمان العربية للدراسات العليا.

  (  8008أبو العا, علااد  .)عمان  لتفكير.طرائس تلادريس العلوم ودورهلاا في تنمية ا   

 دار الفكر.

  ( 8001البكرل, أمل والكسواني, عفاف  .)عمان  أساليم تعليم العلوم والريا,يات .

 دار الفكر.

  ( البيلي,محمد عبدالله وقاسلالالام, عبد القادر عبدالله و الصلالالامادل, أحمد عبدالمجيد

 زيج. و . الكويت  مكتبة الفوو للنا والتعلم النفس التربول وتطبيقاته(.  1993

  ( 1993الحصين, عبد الله   .)الريا   بيت التربية.طرائس تدريس العلوم . 

  ( 8000الحيللاة, محملاد محمود  .)مان  , عتكنولوجيا التعليم بين النيرية والتطبيس

 دار المسيرة.

 ( 8008الحيللاة, محمد محمود ومرعل, توفيس .)عمان  دار طرائس التدريس العامة .

 المسيرة. 

 ليل يوسلالالاف وحيدر, حسلالالاين عبد اللطيف ويونس,محمد جما  الدين ) الخليلي, لأ

 د   دار العلم. (. تدريس العلوم في مراحل التعليم العام. 1994

  ( 8003اللادقس, نجوى عبلاد الللاه  .) أثر اسلالالاتخلادام النماذج والخرائط المفاهيمية

المرحلة  ةالعنكبوتية في اكتساب المفاهيم الكيميائية وتنمية عمليات العلم لدى طلب

, رسلاالة دكتوراه غير منشورة,  جامعة عمان العربية للدراسات الأسلااسلاية في الأردن

 العليا. 
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  ( 1991الدمردا , صلالادل  .)الإمارات العربية المتحدة  أسلالااسلالايات تدريس العلوم .

 مكتبة الفوو للنا والتوزيج. 

  ( 8003الاغو , عماد عبد الرحيم  والمحاميد, كلالااكر عقلة  .)كولوجية التدريس سلالاي

 عمان  دار المسيرة للنا والتوزيج.  الصفل.

  ( 8008زيتون, حسلالالان حسلالالاين  .) رؤية في تنفيذ التدريس –ميلاارات التلادريس .

 القاهرة  عالم الكتم. 

  ( 8001زيتون, عايش  .)عمان  دار الاوق.أساليم تدريس العلوم . 

  ( 8003زيتون, عايش .)ار عمان  د ت تدريس العلوم.النيرية البنائية واسلالالاتراتيجيا

 الاوق.  

 ( 8001زيتون, كما  عبلالاد الحميلالاد  .) تكنولوجيلالاا التعليم في عصرلالالا المعلوملالاات

 القاهرة  دار عوء للكتم. والاتصالات.

 ( 8008زيتون, كما  عبد الحميد  .)القاهرة  دار عوء للكتم.تدريس العلوم للفيم . 

 ( 8003السلاومات,  محمد لأير  محمود.)  استخدام استراتيجية مبنية عا نموذج أثر

ملاارزانو لأبعلااد التعلم لطلبلاة المرحلة الأسلالالااسلالالاية العليا في تحصلالالايليم للمفاهيم 

سلالالاالة , رالفيايلاائيلاة وتنميلاة ميلاارات التفكير الناقد واتجاهاتيم نحو مادة الفياياء

 دكتوراه غير منشورة,  جامعة عمان العربية للدراسات العليا. 

 (. أثر اسلالاتخدام الحاسوب في تحصيل طوب  8008ن عبد العايا )الالاهان, جما  ب

امعة . جمجلة العلوم التربوية والنفسلالالايةالصلالالاف الأو  الثلاانول في مقرر الفياياء, 

   23-49, ص ص 3,العدد 3البحرين, المجلد 

  ( 8004الشلايخ, عمر حسلان والقااه, لأالد وعيد, إيمان رسمل  .) ادراكات المعلمين

المركا الوطنل لتنمية  وأوليلااء الأمور للمنلااهج والكتم الجديدة. وملاديرل الملادارس

 الأردن. الموارد الباية.
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  ( فاعلية طريقة بنائية لتدريس الكيمياء في تنمية  8001صلالاالح, مصلالاطفى حسلالان .)

ميلاارات التفكير العلمل والتحصلالالايل لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن, رسلالالاالة 

 عة عمان العربية للدراسات العليا. دكتوراه غير منشورة,  جام

  ( أثر اسلالالاتخدام الحاسلالالاوب في تدريس  8003صلالالابح, يوسلالالاف والعجلوني, لأالد .)

الريا,لالالايات لطلبة الصلالالاف الأو  الثانول العلمل عا تحصلالالايليم واتجاهاتيم نحو 

 – 144, ص ص 1, العدد 30الحاسلالالاوب, مجلة دراسلالالاات. الجامعة الأردنية, المجلد 

124 

  (. تلادريس الكيمياء باسلالالاتخدام الوسلالالاائط المتعددة  8001اهيم ) علاامر, مينلاد ابر

بالكمبيوتر والانترنت.  ورقة عمل مقدمة لمؤتمر جامعة عين كلالالامس الرابج  المدلأل 

  .  8001( نيسان 1-3التكنولوجل في التدريس والتعليم, جامعة عين كمس )

  (  الجانم الوجداني في تدريس الع 8004عبلادالللاه, زبيدة محمد .)  لوم. المنصلالالاورة

 المكتبة العصرية. 

  (  الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم.  8001عبد السوم, مصطفى عبد السوم .)

 القاهرة  دار الفكر العر .

  ( فاعلية اسلالاتخدام نموذج التعلم البنا  لتدريس  8003عبد السلالاميج,عاه محمد .)

(,  1(, ج )  3كلالامس, العدد )  جامعة عين –المفاهيم اليندسلالاية, مجلة كلية التربية 

 10 - 9ص ص 

  (  الحاسوب في التعليم. عمان  دار وائل للنا والتوزيج. 8003عبود, حارث .) 

  ( أثر طريقة عر  المادة التعليمية باسلالالاتخدام الحاسلالالاوب  8003العجلوني, لأالد .)

جامعة لعا تحصيل طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية. مجلة دراسات. ا

  33 – 40, ص ص 1, العدد 30الأردنية, المجلد 

 (. علم النفس التربول ) نيرة معلالاانة (. عمان  دار  1999الرحمن ) علالادس, عبلالاد

 الفكر. 
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 ( تدريس العلوم والتربية العلمية. 1993عميره, ابراهيم بسلالالايوني والديم, فتحل  .)

 القاهرة   دار المعارف. 

  ( القياس  8008عوده, احمد .)  .والتقويم في العملية التدريسية. اربد دار الأمل 

  (.اسلالالاتخدام الحاسلالالاوب في التعليم. عمان  دار  8008الفار, إبراهيم عبد الوكيل .)

 الفكر.

  ( المدلأل إا تكنولوجيا التعليم. صنعاء  مكتبة التربية.  1999الفرا, عبد الله عمر .) 

 ( اثر اسلالالاتخدام ال 8001القاعود, جياد محمود .) تمثيل ألجايئل عا التحصلالالايل و

الاسلاتدلا  العلمل واكتسلااب المفاهيم الكيميائية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي 

في مديريتل اربد الأوا والثانية, رسلاالة دكتوراه عير منشورة,  جامعة عمان العربية 

 للدراسات العليا.

  ( أثر اسلالالاتخلادام الوسلالالاائط التعليمي 8003القرارعلاة, احملاد عودة .) ة المتعددة في

التحصلالايل العلمل والدافعية للتعلم في مادة الكيمياء لدى طلبة مرتفعل التحصلالايل 

ومنخف لا التحصلايل للصلاف التاسلاج الأساسي. رسالة دكتوراه عير منشورة,  جامعة 

 عمان العربية للدراسات العليا.

  ( سلالايكولوجية التعليم الصلالافل. عمان  دا 8000قطامل, يوسلالاف وقطامل, نايفة .) ر

 الاوق. 

  ( سلالالايكولوجية التدريس. عمان  دار  8001قطلاامل, يوسلالالاف وقطلاامل, نلاايفلاة .)

 الاوق. 

  ( الأساسيات في تدريس العلوم. مصر  دار المطبوعات  1923قودة, فؤاد سلاليمان .)

 الجديدة.

 ( تدريس العلوم. القاهرة  دار النيالالالاة  1922كاهم, احمد لأيرل  وزكي, سلالالاعد  .)

 العربية.
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 (. الوسلالاائل التعليمية والمنيج.  1928حمد لأيرل وجابر, جابر عبد الحميد ) كاهم, ا

 القاهرة  دار النياة العربية.

 

 ( تصلالالاميم حقيبلاة تعليمية ودراسلالالاة أثرها في  8004الكيوني, احملاد عبلاد المنعم .)

التحصلايل وتنمية الاتجاهات نحو الريا,يات لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن. 

 تير غير منشورة,  جامعة عمان العربية للدراسات العليا.رسالة ماجس

  (8004المجالي, محمد داود والروا,لاية, صالح محمد والمعايطة,شروق عبد العايا  )

أثر اسلاتخدام الحاسلالاوب في تحصلايل طلبة معلم مجا  دراسلالاات اجتماعية في جامعة 

دراسات, ة للبحوث والمؤتة في مادة التربية المدنية واتجاهاتيم نحو تلا المادة.  مؤت

  32-11, ص ص 8, العدد 80المجلد 

 ( عباقرة المسلمين والعرب. الريا    دار الأمل.8003مصطفى , محمد .) 

  ( عمان  دار 8001المقرم, سلالالاعلالاد .)  (. طرق تلالادريس العلوم ) المبلالاادئ والأهلالاداف

 الاوق.

 ( فاعلية اسلاتخدام التمثيل الجاي8003المقبالي, فاطمة بنت يوسلاف .)ئل في التفسير 

العلمل لليواهر الكيميلاائيلاة وتعديل المفاهيم الكيميائية لدى طلبة الصلالالاف الثاني 

 الثانول العلمل بسلطنة عمان, رسالة ماجستير, سلطنة عمان.   

 www.squ.edu.om/edu/textmasterplan.htm http: //  Available 

 ( أثر استخدام طريقة التعليم بالحاسوب في تحصيل طوب 1994موك, حسن علي .)

الصلالاف الأو  الثانول في مادة الكيمياء واتجاهاتيم نحوها ونحو الحاسلالاوب. رسلالاالة 

 ماجستير غير منشورة, جامعة اليرموك. 

  

http://www.squ.edu.om/edu/textmasterplan.htm
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 ( تصلالاميم برمجية تعليمية باسلالاتخدام لأريطة المفاهي8003من لالا, محمود رزق .)م 

ودراسلاة أثرها في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي للمفاهيم المتامنة في وحدة 

الييدروكربونات. رسلالاالة ماجسلالاتير غير منشلالاورة, جامعة عمان العربية للدراسلالاات 

 العليا.

  ( النماذج  –(. التعلم ) المفيوم  8003من لالالا, محمود عبد الحليم–  .) التطبيقات

 ية.القاهرة  مكتبة الانجلو المصر

  (  أسس التربية. عمان  دار عمار.  8001نان, إبراهيم .) 

 

  (  المدلأل في تدريس  1999النجلادل, احملاد  وراكلالالاد, علي  وعبلاد اليلاادل, منى .)

 العلوم. القاهرة  دار الفكر العر . 

  (  (. تدني مسلالاتوى التحصلالايل والإنجاز المدرسي )  8001نصرلالا الله, عمر عبد الرحيم

 . عمان  دار  وائل للنا. أسبابه وعوجه  (

 ( مدلأل إا التربية.عمان  دار صفاء للنا والتوزيج.  8001همال, عمر أحمد .) 

 ( أثر تصلالالاميم برمجية تعليمية مطورة في تحصلالالايل  8003الوديان, محمد أحمد  .)

طلبة الصلاف التاسج لبع  مفاهيم وحدة الحرارة وتطبيقاتيا في مدارس تربية أربد 

 دن. رسالة ماجستير غير منشورة, جامعة اليرموك.الأوا في الأر 

  ( أدلة إركادية لمعلمل العلوم, عمان. 8004وزارة التربية والتعليم .) 

  ( الخطوق العريالالالالاة لمنلالااهج العلوم في المرحللالاة  1922وزارة التربيلالاة والتعليم .)

 الأساسية. عمان.

  ( كتاب الكيمياء لطلبة ال 8003وزارة التربيلاة والتعليم .) .صلالالاف العاشر الأسلالالااسي

 عمان.
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  ( 8004وزارة التربية والتعليم  .)عمان.  استراتيجيات التدريس والتقويم  . 
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 الموحس

 (1لحس رقم )م
 

 أسماء المحكمين الدين تمت الاستعانة بخداتيم لأو  مدة الدراسة
 

 
  

 عة التحكيمطبي عنوان العمل والالأتصاص اللقم العلمل اسم المحكم الرقم
1 2 3 4 5 

    √  جامعة عمان العربية/قياس وتقويم أستاذ د. عبد الرحمن عدس 1
    √ √ مناهج وطرق تدريس العلوم أستاذ د. يعقوب نشوان 2
   √   جامعة عمان العر / تكنولوجيا أستاذ د. حارث عبود 3
   √   ذيبان/ مناهج وطرق تدريس مافة تربوية د. أما  بعجاول 4
 √ √ √ √ √ وزارة التربية / مناهج علوم عاو  بحث  د. نجوى الدقس 5
   √   وزارة التربية / مناهج علوم عاو مناهج د. محمد الربابعة 6
   √   عمان الأوا / ماف حاسوب  طالم دكتوراه محمد الدعجة 7
 √   √  مناهج وطرق تدريس العلوم طالم دكتوراه محمد لأير السومات 8
 √ √    مناهج وطرق تدريس العلوم طالم دكتوراه عبد الغنل الصيفل 9

 √ √    مناهج وطرق تدريس العلوم طالبة دكتوراه نيى الملكاول 10
   √   تربية مهدبا/ مدرب انتل ماف تربول حفص أبو ملوو 11
     √ التعليم الخاص/ ماجستير كيمياء ماف تربول عبد الله محمد 12
     √ الشونة/ مناهج وأساليم العلوم ماف تربول حمد العقيليم 13
 √ √ √ √ √ ذيبان/ مدرب انتل  وورد لينكس ماف تربول طو  هديم 14
 √ √ √   ذيبان / مناهج وأساليم العلوم ماف تربول جمعة السعود 15
     √ دير عو/ مناهج وأساليم العلوم ماف تربول عماد الوريكات 16
  √ √   ذيبان/ ماجستير حاسوب ماف تربول ادل قطيشاتك 17
    √  عين الباكا/ أساليم العلوم ماف تربول أحمد الخليفات 18
 √ √    مهدبا/ أساليم العلوم ماف تربول نايف المحارمة 19
  √  √ √ عمان الثالثة/ أساليم العلوم ماف تربول فادل المسنات 20
    √  تربية ذيبان/ قياس وتقويم عليا دراسات هشام اللوانسة 21
 √ √    مهدبا/ مناهج وأساليم العلوم مدير مدرسة عمر المشاعلة 22
 √ √  √ √ تربية ذيبان/ كيمياء مدرسة  يلين عمر 23
   √   ICDLتربية ذيبان/ مدربة  مدرسة ربيعة الفقياء 24
 √ √  √ √ تربية ذيبان/ كيمياء مدرسة أسماء أبو ربيحة 25
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    الأتبار التحصيل1
    مقياس الاتجاهات2
    أداة تقييم العر  ألتقديمل3
    دليل المعلم للتدريس باستخدام النماذج الفراغية4
    دليل المعلم للتدريس باستخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية5

 ( 8ملحس ) 

 دليل المعلم

مقرر مبحث الكيمياء للصلالالاف العاشر لتلادريس وحلادة ) الروابط الكيميائية وتكوين المركبات ( من 

 الأساسي وفس استخدام النماذج الفراغية ) نماذج مختارة من لأطط تدريس الحصص الصفية (   

 8002/  8003العام الدراسي 

 إعداد الطالم   موسى سالم المشاعلة 

 إشراف الأستاذ الدكتور  رؤوف العاني

رحيم ل رحمن ا ل لله ا  بسم ا

 المقدمة

 تل المعلمة  ألأل المعلم / ألأ

لقد كلايد العالم في السلانوات الألأيرة تطوراً واسلاعاً في كتى مناو الحياة, وذلا بسبم الانفجار         

المعرفي اليائل في كل فرع من فروع العلم, وفي تكنولوجيا المعلومات والاتصالات, لذلا طرأ تغير كبير 

 المتسلالالاارع  في هذا العصرلالالا يجم إتباع في اسلالالاتراتيجيات التعلم والتعليم, ولد نواكم هذا التطور

الاسلاتراتيجيات والوسلاائل التعليمية الحديثة في التدريس بشكل عام  وفي العلوم بشكل لأاص, ولعل 

 استخدام المجسمات والنماذج الفراغية إحدى هذه الوسائل التعليمية اليامة. 

قائمون ى حثيثة, حيث يحرص الوكل معلم يعلم بهن حركة التطوير التربول في الأردن تسلالاير بخط      

علييا أن تكون كلالالااملة وعلمية, تنتيم فييا جميج العنان والأجياة ذات العوقة بالعملية التربوية  

 لتقديم أفال الخدمات وفس أسس علمية, من أجل تهكيد جودة التعلم والتعليم. 

ان التعلم هو فكير البنا , ففالتدريس الجيد يتطلم فيماً أساسياً لكيفية حصو  التعلم, ووفس الت   

عملية اسلاتقصلااء بحيث تكون ميمة المتعلم قائمة أساساً عا ربط الجديد الذل تم التعرف عليه مج 

 (   8004المفاهيم السابقة  ) وزارة التربية والتعليم, 
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 فيوالتعلم يشلالالامل جاءاً  كبيراً من أمور الحياة ولأاصلالالاة مما يحدث في المدرسلالالاة, فيو تغير دائم     

السلالالوك أو التفكير أو الميارة التل تنشلالاه من لأدة نوعية معينة. والنيريات المعرفية تصلالاف كيف أن 

الطلبة يدركون أو يفيمون العالم المحيط بيم, وكيف يقررون لأل ءء ينتبيون, وكيف يسلالالاتطيعون 

ا المعلمين   تركيتلاذكر القليلال أو الكثير , وكيف يربطون الأفكلاار الجديدة بالأفكار القديمة. ومن لأو

عا العنلاان النوعيلاة والاسلالالاتراتيجيلاات التعليميلاة, فان بإمكانيم أن يعلموا طلبتيم كيف يفكرون 

 (. 1999ويتذكرون بشكل أفال ) عدس, 

وعلم الكيمياء يعنى بدراسلاة لأصائص المادة وتفاعوتيا, وتعد المعرفة العلمية الكيميائية ضرورية    

بيقيلالاة المختلفلالاة والتل تؤدل دورا حيويلالااً وميماً في حيلالااة الفرد. و أثنلالااء لفيم العلوم النيريلالاة والتط

دراسلاة الكيمياء يكتسلام المتعلم  مفاهيم الكيمياء الأساسية والمعارف العلمية ذات الصلة, وتتطور 

قلادرتلاه عا وصلالالاف وتفسلالالاير اليواهر المختلفلاة ذات العوقلاة بالتغيرات الكيميائية, ويتعرفون إا 

واد الكيميائية. ومن لأو  العمل التعاوني في إجراء النشاطات يكتسم الطلبة المعارف استخدامات الم

 الميارات والاتجاهات.

والكيميلااء كما هو معروف هل علم اللاذرات والجايئات, حيث أن الذرات تتصلالالال مج بعالالالايا     

ا فإن لبطريقة ما لتكوين الجايئات, والجايئات ترتبط مج بعالالالايا لتكوين جايئات ,لالالاخمة,  ولذ 

تدريس الكيمياء يحتاج إا قدرة كبيرة في التخيل الذهنل والتصلالاور عند تدريسلالاه بالنسلالابة لكل من 

المعلم والطالم عند القيام بوصلالاف ترابط الذرات مج بعالالايا, وهذا كله يحتاج إا وسلالاائل إيالالااو 

ماذج الن كثيرة لتقريم هذه المبادئ والمفاهيم. ولا كلالالاا بهنه يمكن تحقيس ذلا إذا ما اسلالالاتخدمت

الفراغية, سلالالاواء النماذج الثابتة أو المفككة, إذ أنيا تعمل عا تسلالالاييل عمليتل التعليم والتعلم مما 

يسلالالااعد في تحقيس النتاجات التدريسلالالاية المرجوة, فيل  تعمل عا اسلالالاتثارة انتباه الطلبة وزيادة 

و  الأكلالالاكا  اهتماميم او,لالالاوع التعلم, وتجعل الكيمياء مادة تشلالالاويس وجذب ليم وذلا من لأ

ثوثية الأبعاد, أيااً فإن هذه النماذج تسيل إدراك المعاني من لأو  تجسيد الأفكار المجردة بالوسائل 

المحسلالاوسلالاة, وتنمل القدرة عا التخيل والتصلالاور, وهذا من كلالاهنه أن ينمل القدرة عا التفكير لدى 

 لنسيان.  الطوب, ومن المتوقج أن تجعل التعلم أبقى أثراً وأقل احتمالاً ل
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وإنه ليسرلالالاني أن أ,لالالاج بين يديا دليل المعلم لمادة الكيمياء للصلالالاف العاشر الأسلالالااسي, والخاص     

بوحلادة )الروابط الكيميائية وتكوين المركبات (, والذل أعدَ لمسلالالااعدتا في تحقيس الأهداف المرجوة 

حصيل ل تعليمية في التمن مو,وع الدراسة الحالية )أثر استخدام النماذج الفراغية والحاسوب كوسائ

الآني والمؤجل في مادة الكيمياء وتنمية الاتجاهات نحوها لدى طلبة المرحلة الأسلالالااسلالالاية في الأردن (, 

 والتل تيدف إا   

  التعرف إا أثر اسلالاتخدام النماذج الفراغية في التحصلالايل الآني والمؤجل في مادة الكيمياء لدى

 بط الكيميائية وتكوين المركبات. طلبة الصف العاشر, والمتعلس بوحدة الروا

  ,التعرف إا أثر اسلالالاتخلادام النماذج الفراغيلاة في تنمية اتجاهات الطلبة نحو مادة الكيمياء

 والمتعلقة بوحدة الروابط الكيميائية وتكوين المركبات.

 لأطة تنفيذ فعاليات تدريس مو,وعات وحدة الروابط الكيميائية وتكوين المركبات

 الفراغيةباستخدام النماذج 

 

  

 عدد الحصص المو,وع الرقم

 1 التفاعل الكيميا   1

 1 الروابط الكيميائية 8

 1 تطبيقات عا رموز وبنى لويس  3

 1 الرابطة الأيونية  1

 1 صفات المركبات الأيونية  4

 1 تفكا المركبات الأيونية في الماء  4

 1 الرابطة المشتركة  3

 1 أنواع الرابطة المشتركة  2

 1 الرابطة الفلاية  9

 1 التكافؤ  10
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 الدرس الأو 

 التفاعل الكيميا 

التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع وتنفيذ نشلالااطاته أن يكون قادراً النتاجات 

 عا أن  

 .يو,ح المقصود بالتفاعل الكيميا . 1

 .يعط أمثلة عا تفاعوت كيميائية.8

 .يكتم معادلة كيميائية بالشكل الصحيح. 3

 .يجرل تجارب علمية تمثل تفاعوت كيميائية. 1

 ون الروابط في المواد الناتجة..يفسر كيفية تك4

 لأطة سير الدرس 

التمييد للحصة    يقف المعلم عا المعرفة الابتدائية للطلبة فيما يتعلس بالتفاعل الكيميا , ويو,ح 
ليم مدى ارتباق مو,وع هذه الوحدة اوا,يج الوحدتين السابقتين, فيعمل عا ربط المفاهيم 

 العلمية والدروس بعايا ببع . 

تنفيذ الحصة  يطلم المعلم  من الطلبة إعطاء أمثلة من البيئة المحلية عا مركبات كيميائية     
 مفيدة وألأرى ,ارة.

(, والتمعن في الرسلالالاوم الموجودة, والإجلاابلالاة عن  43يطللام من الطلبلالاة فتح الكتلااب المقرر ص)     

 السؤالين التاليين  

  

 1 الصيل الكيميائية للمركبات  11

 1 المجموعات الأيونية  18

 1 الصيل البنائية للمركبات الكيميائية  13

 1 الكيمياء والتكنولوجيا والمجتمج  11

 11 المجموع  
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 ماذا تمثل الكرات والخطوق. 

 لمواد تتحد مج بعايا. ما الذل يجعل ذرات ا

 (  1نشاق ) 

ينفذ المعلم اشاركة الطوب حرق شريط من المغنيسيوم أمام بقية الطلبة, ثم يطلم منيم  كتابة ما 

 كاهدوه عا السبورة وعا الدفاتر عا ككل معادلة كيميائية. 

 يطرو المعلم الأسئلة التالية عا الطلبة    

 سم المواد المتفاعلة والناتجة؟

 ما الفرق بين المواد الناتجة والمواد المتفاعلة من حيث الخصائص الفيايائية والكيميائية؟   

 

   ( 8نشاق ) 

المواد والأدوات   كرات  صلالالاغيرة مختلفة الألوان والأحجام, أسلالالاوك دائرية الشلالالاكل بهنصلالالااف أقطار 

 مختلفة, كرات ذات حجم واحد ولون واحد.

 (.2( ولسكسجين )  18(, العدد الذرل للمغنيسيوم )  O, Mgالمطلوب تصميم نموذج لذرتي ) 

 *   وزع الالكترونات ) كرات المعجون ( عا المدارات,  ثم مثليا بالرسم عا المدارات.

 *  عين الالكترونات في المدار الألأير لكل ذرة.    

 يطرو المعلم التساؤلات التالية  

 أن تكونيا مج ذرة الأكسجين؟ ما نوع الرابطة التل يمكن لذرة المغنيسيوم

عند اتحاد المغنيسلالايوم مج الأكسلالاجين يتكون مركم أكسلالايد المغنيسلالايوم, مثل هذا المركم بنموذج 

 مناسم؟ 

 (  3نشاق )

المواد والأدوات  كرات مختلفلاة اللون والحجم تمثلال اللاذرات, وصلالالاوت تمثل الروابط الكيميائية بين 

 الذرات. 
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نشلالااق وغيره يجم أن تكون الكرات التل تمثل ذرات العنصرلالا الواحد   عند تنفيذ مثل هذا الموحية

 متشابية في اللون والحجم, والعنصر الذل عدده الذرل أكد تكون الكرة التل تمثل ذرته أكد.

بعلالاد توزيج المواد والأدوات بين المجموعلالاات, يطللالام من كلالال مجموعلالاة تصلالالاميم نموذجل ذرتي   

فاعل غاز الييدروجين مج غاز الأكسجين لإنتاج الماء.       )  ياود الأكسجين والييدروجين, ثم تمثيل ت

 المعلم طوبه بالأعداد الذرية للعنصرين(.

                           O2H 2                  2O 2      +2H  

 بعد تمثيل التفاعل السابس بالنماذج الفراغية, أجم عن الأسئلة التالية 

 لء الييدروجين وجالء الأكسجين عند تفاعليما معا؟. ما الذل حدث لجا 1

 (؟  O2H.كيف تكون جالء الماء )8

 .كم ذرة هيدروجين في جالء الماء؟  3

 .كيف يمكن لذرات الييدروجين و الأكسجين الارتباق معا؟ً 1

 (1نشاق )

 أعد تنفيذ النشاق السابس مستخدما كرات المعجون وعيدان الثقاب, ثم أجم عما يلي  

 هل تامن التفاعل الكيميا  تكسير روابط وتكوين روابط جديدة؟   .1

 .هل تم ترتيم الذرات  في المواد الناتجة بطريقة تختلف عما كانت عليه؟  8

 .هل المادة الناتجة تختلف في صفاتيا الفيايائية والكيميائية عن المواد المتفاعلة؟ 3

 يا ؟ .ما المفيوم الذل تكون لديا عن التفاعل الكيم1

 بناءاً عما سبس, هل تستطيج أن تعرف التفاعل الكيميا  بلغتا الخاصة؟      

 يتوصل الطلبة إا التعريف التالي 

هو تغير يتالالامن تكسلالاير روابط وتكوين روابط جديدة تؤدل إا إعادة ترتيم  التفاعل الكيميا      

 واد المتفاعلة. الذرات, بحيث تنتج مواد جديدة تختلف في صفاتيا عن صفات الم
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 التقويم 

 3NHيتفاعل غاز الييدروجين مج غاز النيتروجين تحت هروف معينة لإنتاج غاز الأمونيا  

  مثل التفاعل السابس بالأككا  الفراغية؟ 

  أكتم معادلة موزونة ليذا التفاعل؟ 

 لتفاعل؟ا ما عدد ذرات كل من النيتروجين والييدروجين في المواد المتفاعلة والناتجة  في هذا 

  الدرس الثانيهل تتشابه  صفات المواد المتفاعلة والناتجة في هذا التفاعل؟ 

 الروابط الكيميائية

النتاجات التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع  وتنفيذ أنشلالاطته أن يكون قادراً 

 عا أن  

 الكيميائية..يذكر أنواع الروابط الكيميائية بين الذرات في المركبات 1

 .يو,ح المقصود بالكترونات التكافؤ.8

 .يكتم رموز لويس لبع  ذرات العنان. 3

 .يمثل بنى لويس لبع  الجايئات. 1

 لأطة سير الدرس 

 مراجعة  يعة للحصة السابقة, إذ أن ليا ارتباق وثيس بحصة هذا اليوم, يذك ر المعلم التمييد للحصة

, وأنواع الروابط التل درسلاوها في صفوف سابقة, يربط المعلم بين الطوب افيوم الروابط الكيميائية

ما تم ألأذه سلالاابقا من مفاهيم ومعارف كيميائية ومو,لالاوع الحصلالاة الحالية, ثم يو,لالاح ليم أهمية 

 دراسة مو,وع الروابط الكيميائية.

 يطرو المعلم السؤالين التاليين   تنفيذ الحصة   

 المركبات؟ كيف ترتبط ذرات العنان معاً لتكوين 

  ما الذل تعلمته في صفوف سابقة عن كل من الرابطة الأيونية والرابطة المشتركة؟ 
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 (  1نشاق ) 

المواد والأدوات الوزملالاة  كرات مختلفلالاة اللون والحجم تمثلال ذرات عنلالاان مختلفلالاة, وصلالالاوت تمثلالال 

  الروابط الكيميائية بين الذرات, كرات من المعجون بهلوان مختلفة, عيدان ثقاب.

بعلاد أن تهلأذ كل مجموعة من المجموعات المواد الخاصلالالاة بيا والوزمة لتنفيذ النشلالالااق, يطلم     

 المعلم من أفراد كل مجموعة عمل نماذج فراغية لكل من  

رابطة ثنائية, جالء  الأمونيا   –رابطلاة واحلادة بين الذرات, جالء الأكسلالالاجين  –جالء الييلادروجين 

3NH  –   ذرة من الذرات ) الشكل هرمل ثوثي (. رابطة أحادية بين كل 

  ينفذ الطلبة النشاق مرة  بالكرات والوصوت ومرة ألأرى  بالمعجون وعيدان الثقابموحية  

 

 ( 8نشاق ) 

( في بناء 1يطلم المعلم من التوميذ في المجموعات اسلاتخدام المواد والأدوات المسلالاتخدمة في نشاق )

 اليين  نماذج فراغية لكل من المركبين الت

 

 

 

 

افيوم الكترونات التكافؤ, ويسلاتخدم الرسوم التو,يحية أولًا, ثم يطلم منيم  يناقش المعلم الطلبة

 تمثيليا بالنماذج, يربط المعلم بين الكترونات التكافؤ ورما لويس لذرات العنان.

 ( 3نشاق ) 

ار تمثل مدارات الذرات, كرات المواد والأدوات الوزمة  أسلاوك عا ككل دوائر مختلفة أنصاف الأقط

 من المعجون  تمثل الإلكترونات. 

تلاهلألاذ كلال مجموعلاة من المجموعلاات المواد الوزملاة ليلاا, يطللام المعلم من كلال مجموعة أن تمثل    

 (        ,Mg  Na, Clبالنماذج التوزيج الالكتروني لكل من  ) 

    11,13,18الأعداد الذرية ليا بالترتيم 
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 سئلة التالية  يطرو المعلم الأ

 ما عدد الالكترونات الموجودة في المدار الألأير لكل ذرة من الذرات السابقة؟ 

  ماذا تسمى هذه الالكترونات؟ 

  ماذا يعنل رما لويس؟ 

  ما الذل توصلت إليه من النشاق السابس؟ 

 يتوصل الطلبة إا أن 

شاق ) نقاق تحيط برما العنصر. رما لويس   تمثيل عدد الكترونات التكافؤ لذرة العنصر عا ككل ن

1 ) 

 ( فان رما لويس له3إذا علمت أن العدد الذرل للنيتروجين ) 

ثم باسلالالاتخدام كرات صلالالاغيرة   Nباسلالالاتخدام معجون الأطفا , تقوم كل مجموعة بعمل نموذج للرما

 بلون مختلف تقوم كل مجموعة بتمثيل الالكترونات حو  الرما. 

 التقويم

الموجودة في النشلالااق السلالاابس بنى لويس لكل من جالء الييدروجين, وجالء  مثل باسلالاتخدام المواد

 (  بالترتيم.13, 1الكلور,) العدد الذرل ليما 

 واجم بيتل 

من الكتلااب المقرر, ادرس الجلادو  ولاحا تمثيلال ذرات عنان الدورة  43(  ص 1-3ارجج للجلادو  )

 الأوا والثانية وفس رما لويس

 فؤ لكل من  ذرة الييليوم, ذرة الييدروجين, ذرة الفلور؟ ما عدد الكترونات التكا 

 ارسم رموز لويس لذرات عنان الدورة الثالثة؟ 
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 الدرس الثالث

 تطبيقات عا رموز وبنى لويس

النتاجات التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع وتنفيذ نشلالااطاته أن يكون قادراً 

 عا أن  

 كافؤ لعدد من ذرات العنان وذلا اعرفة الأعداد الذرية ليا. .يجد الكترونات الت1

 .يطبس أمثلة بالرسم عا رموز لويس لذرات العنان.8

 .يمثل بنى لويس لعدد من الجايئات.3

 . 43.ينفذ الأنشطة الموجودة في الكتاب المقرر و المتعلقة بيذا المو,وع ص 1

 لأطة سير الدرس

  التمييد للحصة

 علم طوبه بكل من   الكترونات التكافؤ, رما لويس, وبنى لويس,يذكَر الم     

ثم ينلااقش الطلبلاة بلاالواجلام البيتل الذل أعطل ليم في الحصلالالاة السلالالاابقة بعد ذلا يطلم من    

 0المجموعات تنفيذ الأنشطة التالية بحيث يكون دوره ميسرا وموجيا 

 ة التطبيقات من لأو  تنفيذ الأنشطة التالي تنفيذ الحصة   

 ( 1نشاق) 

ذرة الييلادروجين  يوجلاد إلكترون واحد في غوفيا الخارجل,  إذ أن الغوف الأو  لا يتسلالالاج لأكثر من 

 إلكترونين. 

 2H0باستخدام المعجون ذو الالوان المختلفة, مثل رما لويس للذرة السابقة, وبنى لويس   

 أن يتوصل الطلبة بتوجيه من المعلم اا 

ل إا الاسلالاتقرار النسلالابل إما  بفقد هذا الإلكترون وتكوين ايون موجم      ) ذرة الييدروجين تصلالا 

, أو المشاركة مج ذرة ألأرى  بإلكترون  LiHبروتون (, أو بكسم إلكترون  وتكوين ايون سالم كما في 

   .2Hكما في 
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 (   8نشاق )

 م , عا الترتي9, 19, 13هل  F, K, Alإذا علمت أن الأعداد الذرية لكل من   

   K, Al (  مثل بالنماذج رما لويس لكل من, 2مستخدما المواد الموجودة في النشاق ) 

   .2Fوبنى لويس للجالء 

 (3نشاق )   

 باستخدام معجون الأطفا  ذو الألوان المختلفة مثل مركم هيدريدالليثيوم بالنموذج المناسم 

:-H+Li ثم يطرو المعلم الأسئلة التالية  , 

 روجين في هذا المركم؟ما كحنة الييد 

 ما نوع الرابطة بين الذرات في هذا المركم؟ 

 (1نشاق )

مثلال التفاعل بين الكلور والصلالالاوديوم مسلالالاتخدماً رموز وبنى لويس, إذا علمت أن العدد الذرل             

Na   =11 و   ,Cl = 17 

 وما نوع الرابطة بين ذرات المركم الناتج؟

لويس لذرات العنان وموقج العنصر في الجدو  الدورل لمعرفة عدد   يمكن الاستعانة برموز موحية

 التقويم . الروابط ونوعيا في المركبات

وبين كيف تصلالالال كل من ذرات العنان التالية إا الاسلالالاتقرار  43( ص  1-3.  ادرس الجدو  ) 1س 

  Al , Mg, Na,O, N, Cالنسبل   

  اء, وما نوعيا؟    )مستعينا بالنماذج الفراغية (.في جالء الم H ,O.  مثل الرابطة بين ذرتي  8س 
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 الدرس الرابج

 الرابطة الأيونية

يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع وتنفيذ نشلالااطاته أن يكون قادراً النتاجات التعليمية   

   عا أن

 .يتعرف عا كيفية تكون الأيونات الموجبة والسالبة أثناء التفاعوت الكيميائية. 1

 .يو,ح المقصود بكل من  الأيون الموجم, الأيون السالم. 8

 .يرسم نماذج تمثل أيونات ذرات مختلفة. 3

 .يستنتج تعريفاً للرابطة الأيونية.1

 .يسم مركبات أيونية.  4

 لأطة سير الدرس

   يذك ر المعلم الطلبة اا مر معيم سلالالاابقا عن الرابطة الأيونية ولأصلالالاائص المركبات التمييد للحصلالالاة

 رموز وبنى لويس ثم يناقشيم بتركيم –الأيونية, ثم يربط هذا المو,لاوع او,لاوع الحصلاة السلاابقة 

 الذرة ؛ وذلا من أجل التعرف عا كيفية تكون الرابطة الأيونية.

يطرو المعلم هذا السلالالاؤا   تهمل رموز وبنى لويس للتفاعل التالي, ثم سلالالام  تنفيلاذ الحصلالالاة        

 لويس؟  الأيونات الياهرة في بنى 

 

Na+.  

 (1نشاق )

م الطوب في مجموعاتيم بتمثيل التفاعل السلاابس بالنماذج, ثم يطلم المعلم من الطوب تو,يح يقو 

 المقصود بكل من  الأيون الموجم, الأيون السالم 

 (8نشاق ) 

المواد والأدوات الوزمة  معجون أطفا  ذو ألوان مختلفة, عيدان ثقاب, كرات بوسلالاتيكية ملونة تمثل 

 ابط.الذرات, وصوت تمثل الرو 

 تقوم كل مجموعة بهلأذ المواد الوزمة ليا لإجراء النشاق.    

يطللام المعلم من المجموعلاات تمثيلال التفلااعلال السلالالاابس بالمعجون وعيدان الثقاب مرة, وبالكرات   

 والوصوت مرة ألأرى.
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بعد إجراء النشلالالااق يتوصلالالال الطوب بتوجيه من المعلم إا تعريف الرابطة الأيونية, ثم يدون عا  

 لسبورة.ا

هل القوة الناتجة عن التجاذب الكيروسكوني بين الأيونات في المركم الأيوني, وتنتج الرابطة الأيونية   

 هذه الأيونات من فقدان بع  الذرات لولكترونات, وكسم هذه الالكترونات من قبل ذرات ألأرى.

 التقويم

   2MgCl ,  CaO, KCl,   KI سم المركبات الأيونية التالية    

بين بالرسم ثم بالنماذج الفراغية ) باستخدام المواد الموجودة في النشاق السابس ( كيف تنشه الرابطة 

 بين الأكسجين والألمنيوم, ثم عين الصيغة الكيميائية للمركم؟  
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 الدرس الخامس

 صفات المركبات الأيونية

اً فيذ نشاطاته أن يكون قادر النتاجات التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسة هذا المو,وع وتن
 عا أن  

 .يو,ح بالرسم كيفية بناء نموذج كبكة بلورية لملح كلوريد الصوديوم.1

 .يستقو صفات المركبات الأيونية.8

 .يفسر عدداً من الصفات التل تشترك فييا المركبات الأيونية.3

 لأطة سير الدرس

السابقة, مذكرا إياهم بههمية المعلومات  التمييد للحصة   يراجج المعلم الطلبة في مو,وع الحصة
والمعارف التل تم مناقشتيا في تلا الحصة لفيم مو,وع الحصة الحالية, فيقوم بربط الموا,يج 

 بعايا ببع .

تنفيذ الحصة  يطرو المعلم التساؤ  التالي  لماذا ترتبط ذرة الفلور مج ذرة اليثيوم برابطة أيونية؟    
 لذلا. ثم يوحا تفسيرات الطلبة

 (1نشاق )

( في الكتاب المقرر  والمتعلس ببع  48يطلم المعلم من الطلبة في المجموعات تنفيذ النشاق ص )
 صفات المركبات الأيونية, ثم الإجابة عن الأسئلة التالية 

 هل يمكن سحس بلورات ملح الطعام أو تكسيرها بسيولة؟   - 1

 ما درجة انصيار مركم ملح الطعام النقل؟  – 8

 إيصا  التيار الكيربا ؟  NaClهل يمكن لمصيور   – 3

 إيصا  التيار الكيربا ؟  NaClهل يمكن لمحلو     - 1

 هل ينطبس ذلا عا المركبات الأيونية الألأرى؟  - 4

 هل يمكنا استنتاج عدد من الصفات التل تشترك فييا المركبات الأيونية؟ - 4

 لأيونية والتل تم استقصاءها من النشاق السابس.يناقش المعلم الطلبة بخصائص المركبات ا

 (  8نشاق )
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 تنفيذ بناء نموذج كبكة بلورية لكلوريد الصوديوم 

المواد والأدوات المطلوبة  مجموعتان من الكرات تمثل المجموعة الأوا أيونات الكلوريد وتمثل    
 لأوا ولونيا مختلفين عنالمجموعة الثانية أيونات الصوديوم بحيث يكون حجم كرات المجموعة ا

 حجم الكرات ولونيا في المجموعة الثانية  ) لماذا (, وصوت تمثل الروابط بين الذرات.

من كرات تمثل أيون  NaClالخطوات  يطلم المعلم من الطوب في المجموعات بناء بلورة       
(    1-3في الشكل    )  الصوديوم وأيون الكلوريد, حيث يستعين الطلبة  بالرسوم والصور الموجودة

 من الكتاب المقرر. 41ص 

 يطلم المعلم من الطلبة الإجابة عن الأسئلة التالية وذلا بعد تنفيذ النشاق   

 ما ككل البلورة الناتجة, وما نسبة عدد أيونات الكلوريد إا عدد أيونات الصوديوم.؟

 مركم كلوريد الصوديوم؟ ما أبسط نسبة من الأيونات التل يمكن أن نكتبيا لتمثيل صيغة 

 ما صيغة مركم كلوريد الصوديوم؟  

 يتوصل الطلبة اساعدة المعلم إا التعريف الآتي للشبكة البلورية

* الشبكة البلورية  كبكة ثوثية الأبعاد تنتج عن ترابط ذل ترتيم معين بين الأيونات الموجبة 
 كة. ى التجاذب ويقلل قوى التنافر في هذه الشبوالأيونات السالبة في المركم الأيوني, مما يايد من قو 

NaCl    *    .ًمادة صلبة بلورية تتخذ فييا الوحدات الأساسية  ترتيباً منتيما 

 التقويم 

بين كيف تنشه الرابطة الأيونية بين الأكسجين والمغنيسيوم,  وعين الصيغة الكيميائية للمركم الناتج؟ 
 النماذج الفراغية.  يمكنا استخدام الرسوم التو,يحية أو

 واجم بيتل

*   قد تنشه الرابطة الأيونية بين أيونات موجبة وأيونات سالبة تختلف في مقدار كحناتيا, أعط 
 أمثلة.

==================================================== 

                 ===================================== 
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 ( 3الملحس ) 
 دليل المعلم

 

لتلادريس وحلادة ) الروابط الكيميائية وتكوين المركبات ( من مقرر مبحث الكيمياء للصلالالاف العاشر 

الأسلالااسي وفس اسلالاتخدام الحاسلالاوب التعليمل كوسلالايلة تعليمية. ) نماذج مختارة من لأطط تدريس 

 لحصص يومية ( 

 8002/  8003العام الدراسي 

 الطالم   موسى سالم المشاعلة  إعداد

 إشراف الأستاذ الدكتور  رؤوف العاني

 لأطة تنفيذ فعاليات تدريس مو,وعات وحدة الروابط الكيميائية وتكوين المركبات
 وفس استخدام الحاسوب التعليمل كوسيلة تعليمية

  

 عدد الحصص  المو,وع الرقم 

 1 التفاعل الكيميا   1

 1 الروابط الكيميائية 8

 1 تطبيقات عا رموز وبنى لويس  3

 1 الرابطة الأيونية  1

 1 صفات المركبات الأيونية  4

 1 تفكا المركبات الأيونية في الماء  4

 1 الرابطة المشتركة  3

 1 أنواع الرابطة المشتركة  2

 1 الرابطة الفلاية  9

 1 التكافؤ  10

 1 الصيل الكيميائية للمركبات  11

 1 ت الأيونية المجموعا 18
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 الدرس الأو 
 التفاعل الكيميا 

النتاجات التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسة هذا المو,وع وتنفيذ نشاطاته أن يكون قادراً 

 ن  عا أ 

 .يو,ح المقصود بالتفاعل الكيميا . 1

 .يعط أمثلة عا تفاعوت كيميائية.8

 .يكتم معادلة كيميائية بالشكل الصحيح. 3

 .يجرل تجارب علمية تمثل تفاعوت كيميائية. 1

 .يفسر كيفية تكون الروابط في المواد الناتجة.4

 لأطة سير الدرس 

يو,ح الابتدائية للطلبة فيما يتعلس بالتفاعل الكيميا , و    يقف المعلم عا المعرفة التمييد للحصلاة

ليم مدى ارتباق مو,لالالاوع هذه الوحدة اوا,لالالايج الوحدتين السلالالاابقتين, فيعمل عا ربط المفاهيم 

 العلمية والدروس بعايا ببع . 

يطللام من الطلبلاة إعطلااء أمثللاة من البيئة المحلية عا مركبات كيميائية مفيدة   تنفيلاذ الحصلالالاة   

 لأرى ,ارة.وأ 

(, والتمعن في الرسلالالاوم الموجودة, والإجلاابلالاة عن  43يطللام من الطلبلالاة فتح الكتلااب المقرر ص)     

 السؤالين التاليين  

  .ماذا تمثل الكرات والخطوق 

  .ما الذل يجعل ذرات المواد تتحد مج بعايا 

  

 1 الصيل البنائية للمركبات الكيميائية  13

 1 الكيمياء والتكنولوجيا والمجتمج  11

 11 المجموع  
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دة لايحة الواحبعد ذلا  يقوم المعلم  بعر  الاائح الخاصة بيذا المو,وع, وعند عر  ا      

يتم منلااقشلالالاة الأفكلاار الواردة فييلاا, و تحليلال الجلاداو  الموجودة فييا إن وجدت, والتمعن في 

الرسلالاوم التل تحتوييا و الإجابة عن الأسلالائلة الواردة فييا والحصلالاو  عا التغذية الراجعة. وقد 

لالالايحة ا يقوم المعلم بالالاو محتوى الالالايحة ومناقشلالاة الطلبة فيه, ثم بعد ذلا يقوم بعر 

لاائح التالية  بنفس الأسلالالوب.  ويمكن أن يعود المعلم إا  عا الطلبة, وبعد ذلا ينتقل إا الالا

شريحة عر,لات سلاابقاً ويربطيا بالالايحة الحالية إذا كان هناك حاجة وضرورة لفيم المو,وع, 

   ولأو  العر  يكون الحوار والنقا  مستمر بين الطلبة أنفسيم, وبينيم وبين المعلم. 

 (  1نشاق ) 

( وموحية الرسلالاوم والأكلالاكا  المتحركة  1, 3يطلم المعلم من الطلبة التمعن في الالالايحتين ) 

 والتل تمثل كيفية تكون الروابط بين الذرات.  

( والتل تمثل حرق شريط  المغنيسلالايوم  ويطلم منيم  كتابة  4يقوم المعلم بعر  الالالايحة )   

 دفاتر عا ككل معادلة كيميائية. ما كاهدوه عا السبورة وعا ال

 يطرو المعلم الأسئلة التالية عا الطلبة    

 .سم المواد المتفاعلة والناتجة 

  .ما الفرق بين المواد الناتجة والمواد المتفاعلة من حيث الخصائص الفيايائية والكيميائية 

 ( 8نشاق ) 

أكسيد المغنيسيوم, وجالء الماء, ثم يقوم (  والتين تمثون تكون جالء  3, 4يتم عر  الايحتين )   

المعلم بتاويلاد الطلبلاة بلاالأعداد الذرية للعنان الدالألة في تكوين هذه الجايئات, ثم يطرو المعلم 

 التساؤلات التالية  

 ؟ما نوع الرابطة التل يمكن لذرة المغنيسيوم أن تكونيا مج ذرة الأكسجين .1

 لمركم الناتج من اتحادها؟  عند اتحاد المغنيسيوم مج الأكسجين, سم ا .8
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 ما الذل حدث لجالء الييدروجين وجالء الأكسجين عند تفاعليما معا؟  .3

 (؟  O2Hكيف تكون جالء الماء ). .1

 .كم ذرة هيدروجين في جالء الماء؟   .4

 الارتباق معا؟ً  .كيف يمكن لذرات الييدروجين و الأكسجين .4

 (1نشاق )

 التفاعل الآتي, ثم يطلم منيم الإجابة عنيتمعن الطلبلاة في الالالالايحلاة التل تحتول عا  .1

 الأسئلة التل تليه  

H2 + O2                        2  H2O               

 .هل تامن التفاعل الكيميا  تكسير روابط وتكوين روابط جديدة؟   1

 .هل تم ترتيم الذرات  في المواد الناتجة بطريقة تختلف عما كانت عليه؟  8

 ة الناتجة تختلف في صفاتيا الفيايائية والكيميائية عن المواد المتفاعلة؟ .هل الماد3

 .ما المفيوم الذل تكون لديا عن التفاعل الكيميا ؟ 1

 بناءاً عما سبس, هل تستطيج أن تعرف التفاعل الكيميا  بلغتا الخاصة؟   

 يتوصل الطلبة إا التعريف التالي 

تكسلالالاير روابط وتكوين روابط جديدة تؤدل إا إعادة ترتيم  هو تغير يتالالالامن التفاعل الكيميا  

 الذرات, بحيث تنتج مواد جديدة تختلف في صفاتيا عن صفات المواد المتفاعلة. 

 التقويم 
 3NHيتفاعل غاز الييدروجين مج غاز النيتروجين تحت هروف معينة لإنتاج غاز الأمونيا  

 أكتم معادلة موزونة ليذا التفاعل؟  .1

 رات كل من النيتروجين والييدروجين في المواد المتفاعلة والناتجة  في هذا التفاعل؟ ما عدد ذ .8

  هل تتشابه  صفات المواد المتفاعلة والناتجة في هذا التفاعل؟  .3
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 الدرس الثاني
 الروابط الكيميائية

دراً االنتاجات التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع  وتنفيذ أنشلالاطته أن يكون ق

 عا أن  

 .يذكر أنواع الروابط الكيميائية بين الذرات في المركبات الكيميائية.1

 .يو,ح المقصود بالكترونات التكافؤ.8

 .يكتم رموز لويس لبع  ذرات العنان. 3

 .يمثل بنى لويس لبع  الجايئات.1

 لأطة سير الدرس 

باق وثيس بحصلالاة هذا اليوم, يذكر مراجعة  يعة للحصلالاة السلالاابقة, إذ أن ليا ارت التمييد للحصلالاة 

المعلم الطوب افيوم الروابط الكيميائية, وأنواع الروابط التل درسلالالاوها في صلالالافوف سلالالاابقة, يربط 

المعلم بين ما تم ألأذه سابقا من مفاهيم ومعارف كيميائية ومو,وع الحصة الحالية, ثم يو,ح ليم 

 أهمية دراسة مو,وع الروابط الكيميائية.

 قبل البدء بتقديم العر ,  يطرو المعلم السؤالين التاليين   تنفيذ الحصة 

 كيف ترتبط ذرات العنان معاً لتكوين المركبات؟ 

  ما الذل تعلمته في صفوف سابقة عن كل من الرابطة الأيونية والرابطة المشتركة؟ 

ر  عبعد مناقشلاة هذين السلاؤالين, يقوم المعلم  بعر  الالالاائح الخاصلالاة بيذا المو,وع. وعند 

الالايحة الواحدة يتم مناقشة الأفكار الواردة فييا, و تحليل الجداو  الموجودة فييا إن وجدت, 

والتمعن في الرسلالالاوم التل تحتوييا و الإجابة عن الأسلالالائلة الواردة فييا والحصلالالاو  عا التغذية 

 الراجعة. وقد يقوم المعلم بالالالاو محتوى الالالالايحة ومناقشلالالاة الطلبة فيه, ثم بعد ذلا يقوم

بعر  الالالايحة عا الطلبة, وبعد ذلا ينتقل إا الالالاائح التالية  بنفس الأسلالالوب.  ويمكن أن 

يعود المعلم إا شريحة عر,لالات سلالاابقاً ويربطيا بالالالايحة الحالية إذا كان هناك حاجة وضرورة 

لفيم المو,لالاوع, ولأو  العر  يكون الحوار والنقا  مسلالاتمر بين الطلبة أنفسلالايم, وبينيم وبين 

 علم.   الم
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 ( 1نشاق ) 

 يطلم المعلم من التوميذ في المجموعات تدقيس النير في الايحة التل تحول المركبين التاليين 

 

 افيوم الكترونات التكافؤ, ويسلالالاتخدم الرسلالالاوم التو,لالالايحية عا  يناقش المعلم ا لطلبة

 ان.عنالسبورة, ثم يطلم منيم الربط  بين الكترونات التكافؤ ورما لويس لذرات ال

 ( 8نشاق ) 

 يطلم المعلم من كل مجموعة من الطلبة أن تمثل  بالرسم التوزيج الالكتروني لكل من   

               (  Mg, Na, Cl  )     

 18,11,13الأعداد الذرية ليا بالترتيم 

   ثم بعد ذلا يعر  الايحة التل تحول التوزيج الالكتروني لتلا الذرات.  

 سئلة التالية  يطرو المعلم الأ

 ما عدد الالكترونات الموجودة في المدار الألأير لكل ذرة من الذرات السابقة؟ 

  ماذا تسمى هذه الالكترونات؟ 

  ماذا يعنل رما لويس؟ 

  ما الذل توصلت إليه من النشاق السابس؟ 

 يتوصل الطلبة إا أن 

شاق ) ناق تحيط برما العنصر.رما لويس   تمثيل عدد الكترونات التكافؤ لذرة العنصرلا عا ككل نق

3 ) 

 ( فان رما لويس له3إذا علمت أن العدد الذرل للنيتروجين ) 
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 ما عدد الكترونات التكافؤ؟ 

 التقويم

(  13, 1ارسم  بنى لويس لكل من جالء الييدروجين وجالء الكلور ) العدد الذرل ليما  

 بالترتيم. 

 واجم بيتل 

اب المقرر, ادرس الجلادو  ولاحا تمثيلال ذرات عنان الدورة من الكتلا 43(  ص 1-3ارجج للجلادو  )

 الأوا والثانية وفس رما لويس

  ما عدد الكترونات التكافؤ لكل من  ذرة الييليوم, ذرة الييدروجين, ذرة الفلور؟ 

 ارسم رموز لويس لذرات عنان الدورة الثالثة؟ 

 الدرس الثالث
 تطبيقات عا رموز وبنى لويس

يمية   يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع وتنفيذ نشلالااطاته أن يكون قادراً النتاجات التعل

 عا أن  

 .يجد الكترونات التكافؤ لعدد من ذرات العنان وذلا اعرفة الأعداد الذرية ليا. 1

 .يطبس أمثلة بالرسم عا رموز لويس لذرات العنان.8

 .يمثل بنى لويس لعدد من الجايئات.3

 . 43شطة الموجودة في الكتاب المقرر و المتعلقة بيذا المو,وع ص .ينفذ الأن1

 لأطة سير الدرس

    يذكر المعلم طوبه بكل من   الكترونات التكافؤ, رما لويس, وبنى لويس التمييد للحصة

 ثم يناقش الطلبة بالواجم البيتل الذل أعطل ليم في الحصة السابقة.   

ت الالاو والتعليس عا الموا,لايج العلمية التل تعر,يا الاائح. يقوم المعلم بعمليا تنفيذ الحصلاة  

يقوم المعلم  بعر  الالاائح الخاصلاة بيذا المو,لالاوع  بطريقة العر  المتقطج, وعند عر  الايحة 

 الواحدة يتم مناقشة الأفكار الواردة فييا, و تحليل الجداو  الموجودة فييا إن وجدت,
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و الإجابة عن الأسئلة الواردة فييا والحصو  عا التغذية الراجعة. والتمعن في الرسوم التل تحتوييا  

وقد يقوم المعلم بالاو محتوى الالايحة ومناقشة الطلبة فيه, وبعد ذلا ينتقل إا الاائح التالية  

بنفس الأسلوب.  ويمكن أن يعود المعلم إا شريحة عر,ت سابقاً ويربطيا بالايحة الحالية إذا كان 

ضرورة لفيم المو,لالالاوع, ولأو  العر  يكون الحوار والنقلاا  مسلالالاتمر بين الطلبة هنلااك حلااجلاة و 

 أنفسيم, وبينيم وبين المعلم.    

  0ثم يطلم من المجموعات تنفيذ الأنشطة التالية بحيث يكون دوره ميسرا وموجيا 

 ( 1نشاق) 

لأو  لا يتسلالالاج لأكثر من ذرة الييدروجين يوجد إلكترون واحد في غوفيا الخارجل,  إذ أن الغوف ا    

إلكترونين. يعر  المعلم  الالالايحة التل تحول رسلالاماً تو,لالايحياً لنموذج ذرة الييدروجين, ثم يطلم 

 2H0وبنى لويس   منيم تمثيل رما لويس ليذه الذرة,  

أن  ذرة الييدروجين تصلال إا الاستقرار النسبل إما  بفقد بتوجيه من المعلم اا  يتوصلال الطلبة      

ا الإلكترون وتكوين ايون موجم   ) بروتون ( أو بكسلالالام إلكترون  وتكوين ايون سلالالاالم كما في هذ

LiH   2أو المشاركة مج ذرة ألأرى  بإلكترون  كما فيH.   

 (  8نشاق ) 

 عا الترتيم  13, 19, 9هل   ,F, K, Alإذا علمت أن الأعداد الذرية لكل من   

  K , Al اكتم رما لويس لكل من, 

عر  المعلم الالالاائح التل تحول رسلالاوماً وأكلالاكالاً لبنى لويس لمركبات مختلفة, ثم يطلم منيم ي   

   .عا الدفاتر   2Fكتابة  بنى لويس للجالء 

 ( 3نشاق )    

,  ثم يطرو المعلم H+Li-:يعر  المعلم الالالالايحلاة التل تمثلال بنى لويس  لمركم هيدريد الليثيوم 

 الأسئلة التالية 

 دروجين في هذا المركم؟  ما كحنة اليي .1

 . ما نوع الرابطة بين الذرات في هذا المركم؟ .8
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 ( 1نشاق ) 

مثلال التفاعل بين الكلور والصلالالاوديوم مسلالالاتخدماً رموز وبنى لويس, إذا علمت أن العدد الذرل      

Na   =11 ,Cl = 17وما نوع الرابطة بين ذرات المركم الناتج؟ , 

يس لذرات العنان وموقج العنصر في الجدو  الدورل لمعرفة عدد   يمكن الاستعانة برموز لوموحية

 التقويم  الروابط ونوعيا في المركبات.

وبين كيف تصلالالال كل من ذرات العنان التالية إا الاسلالالاتقرار  43( ص  1-3.  ادرس الجدو  ) 1س 

  Al,  Mg,  Na, O,  N,  Cالنسبل  

 الدرس الرابجلماء وما نوعيا؟  في جالء ا H ,O.  مثل الرابطة بين ذرتي  8س 
 الرابطة الأيونية

يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع وتنفيذ نشلالااطاته أن يكون قادراً النتاجات التعليمية   

   عا أن

 .يتعرف عا كيفية تكون الأيونات الموجبة والسالبة أثناء التفاعوت الكيميائية. 1

 لموجم, الأيون السالم. .يو,ح المقصود بكل من  الأيون ا8

 .يرسم نماذج تمثل أيونات ذرات مختلفة. 3

 .يستنتج تعريفاً للرابطة الأيونية 1

 .يسم مركبات أيونية.  4

 لأطة سير الدرس

يذكر المعلم الطلبة اا مر معيم سلالالاابقا عن الرابطة الأيونية ولأصلالالاائص المركبات  التمييد للحصلالالاة 

 رموز وبنى لويس ثم يناقشيم بتركيم –ع الحصلالاة السلالاابقة الأيونية ثم يربط هذا المو,لاوع او,لالاو 

 الذرة وذلا من أجل التعرف عا كيفية تكون الرابطة الأيونية.
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يقوم المعلم بعر  الالالالاائح التل تتالالالامن النتاجات التعليمية للدرس ومحتواه  تنفيذ الحصلالالاة    

م يقوم ة العر  المتقطج, ثالتعليمل وذلا  بعر,لالايا كاملة عا طلبته عا الشلالااكلالاة الكبيرة بطريق

بعمليات الالاو والتعليس عا الموا,لايج العلمية التل تعر,لايا الالاائح. يطرو المعلم هذا السؤا , 

 والموجود عا إحدى الاائح.

 س    تهمل رموز وبنى لويس للتفاعل التالي, ثم أجم عن الأسئلة التل تليه   

Na. + 

 كيف نتج مركم كلوريد الصوديوم؟

 ( 1نشاق ) 

يقوم الطوب في مجموعاتيم بتمثيل المعادلة السلالاابقة بالرسلالام, ثم يطلم المعلم منيم  تو,لالايح     

 لم.المقصود بكل من  الأيون الموجم, الأيون السا

 ( 8نشاق ) 

يقوم الطلبة بتدقيس النير في الالالايحة التل تالالالام التفاعل المنتج لمركم كلوريد الصلالالاوديوم, ثم    

يطللام منيم المعلم تعيين الأيون الموجلام والأيون السلالالااللام الذل ينتج من اتحادهما هذا المركم, 

م عر,ه الأيونية, الذل يتوبعد إجراء النشلااق يتوصل الطوب بتوجيه من المعلم إا تعريف الرابطة 

 من لأو  الايحة التالية. 

 هل القوة الناتجة عن التجاذب الكيروسلالاكوني بين الأيونات في المركم الأيوني, وتنتج الرابطة الأيونية

 هذه الأيونات من فقدان بع  الذرات لولكترونات, وكسم هذه الالكترونات من قبل ذرات ألأرى.

 التقويم

 ية التالية سم المركبات الأيون .1

CaO ,  KCl,   KI    2 ,MgCl 

 بين بالرسم كيف تنشه الرابطة بين الأكسجين والألمنيوم, ثم عين الصيغة الكيميائية للمركم؟   .8
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 الدرس الخامس
 صفات المركبات الأيونية

النتاجات التعليمية   يتوقج من الطالم بعد دراسلالاة هذا المو,لالاوع وتنفيذ نشلالااطاته أن يكون قادراً 

 عا أن  

 .يو,ح بالرسم كيفية بناء نموذج كبكة بلورية لملح كلوريد الصوديوم.1

 .يستقو صفات المركبات الأيونية.8

 .يفسر عدد من الصفات التل تشترك فييا المركبات الأيونية.3

 لأطة سير الدرس

لومات المع    يراجج المعلم الطلبة في مو,لالاوع الحصلالاة السابقة, مذكراً إياهم بههميةالتمييد للحصلاة

والمعارف التل تم مناقشلالاتيا في تلا الحصلالاة لفيم مو,لالاوع الحصلالاة الحالية, فيقوم بربط الموا,لالايج 

 بعايا ببع .

لالاائح التل تتالالالامن النتاجات التعليمية للدرس ومحتواه تنفيذ الحصلالالاة     يقوم المعلم بعر  الالا

يس عا ات الالالالاو والتعلالتعليمل بطريقة العر  المتقطج  عا الشلالالااكلالالاة الكبيرة, ثم يقوم بعملي

 الموا,يج العلمية التل تعر,يا الاائح.  

 يطرو المعلم هذا السؤا   والموجود عا إحدى الاائح.

 لماذا ترتبط ذرة الفلور مج ذرة الليثيوم برابطة أيونية؟ ثم يوحا تفسيرات الطلبة لذلا.   

 (1نشاق )

ببع   ( في الكتاب المقرر  والمتعلس48ص ) يطلم المعلم من الطلبة في المجموعات تنفيذ النشلالالااق

 صفات المركبات الأيونية, ثم الإجابة عن الأسئلة التالية 

 هل يمكن سحس بلورات ملح الطعام أو تكسيرها بسيولة؟   - 1

 ما درجة انصيار مركم ملح الطعام النقل؟  – 8

 إيصا  التيار الكيربا ؟  NaClهل يمكن لمصيور   – 3

 إيصا  التيار الكيربا ؟  NaClحلو    هل يمكن لم - 1

 هل ينطبس ذلا عا المركبات الأيونية الألأرى؟  - 4
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 هل يمكنا استنتاج عدد من الصفات التل تشترك فييا المركبات الأيونية؟ - 4

 يناقش المعلم الطلبة بخصائص المركبات الأيونية والتل تم استقصاءها من النشاق السابس.

 (   8نشاق )

م المعلم من الطلبة التمعن في الالالالايحة التل تتالالالامن بناء نموذج كلالالابكة بلورية لكلوريد يطل    

من الكتاب  41( ص  1-3الصلالاوديوم, وقد يسلالاتعين الطلبة  بالرسلالاوم والصلالاور الموجودة في الشلالاكل ) 

 المقرر.

 يطلم المعلم من الطلبة الإجابة عن الأسئلة التالية وذلا بعد تنفيذ النشاق   

 لورة الناتجة, وما نسبة عدد أيونات الكلوريد إا عدد أيونات الصوديوم.؟ما ككل الب .1

 ما أبسط نسبة من الأيونات التل يمكن أن نكتبيا لتمثيل صيغة مركم كلوريد الصوديوم؟  .8

 ما صيغة مركم كلوريد الصوديوم؟   .3

 يتوصل الطلبة اساعدة المعلم إا التعريف الآتي للشبكة البلورية 

  كلالالابكلاة ثوثيلاة الأبعلااد تنتج عن ترابط ذل ترتيلام معين بين الأيونات الموجبة ريلاةالشلالالابكلاة البلو 

 والأيونات السالبة في المركم الأيوني, مما يايد من قوى التجاذب ويقلل قوى التنافر في هذه الشبكة. 

NaCl      .ًمادة صلبة بلورية تتخذ فييا الوحدات الأساسية  ترتيباً منتيما 

 التقويم  

كيف تنشه الرابطة الأيونية بين الأكسجين والمغنيسيوم,  وعين الصيغة الكيميائية للمركم الناتج؟ بين 

 يمكنا استخدام الرسوم التو,يحية. 

 واجم بيتل

*   قد تنشلالالاه الرابطة الأيونية بين أيونات موجبة وأيونات سلالالاالبة تختلف في مقدار كلالالاحناتيا, أعط 

 أمثلة.
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 ( 1الملحس ) 
 ( تحليل محتوى وحدة) الروابط الكيميائية وتكوين المركبات 

 الالأتبار التحصيلي 

 تحكيم الالأتبار التحصيلي 

 الروابط الكيميائية وتكوين المركبات (ل محتوى وحدة )تحلي

 التفاعل الكيميا 
مفيوم التغير الكيميلالاا , تعريف التفلالااعلالال الكيميلالاا , أمثللالاة عا التفلالااعوت 

 الكيميائية, كتابة معادلة كيميائية موزونة.  

 تمييد, رموز لويس, بنى لويس,تنفيذ أنشطة, تطبيقات. الروابط الكيميائية 

 ابطة الأيونية الر 

المقصلالاود بالرابطة الأيونية, مفيوم الشلالابكة البلورية, كيفية تكون الرابطة الأيونية, 

بنلااء نموذج كلالالابكة بلورية, صلالالافات المركبات الأيونية, التوزيج الالكتروني لذرات 

 العنان, تنفيذ أنشطة.

 الرابطة المشتركة 

 

بالرسم,  شلاتركة, تمثيل الجايئاتمفيوم الرابطة التشلااركية, كيفية تكون الرابطة الم

 أنواع الرابطة التشاركية  الأحادية, الثنائية,الثوثية.   

 كيفية تكون الرابطة الفلاية, مفيوميا, لأصائصيا.  الرابطة الفلاية

التكلالاافؤ , والصلالالالايل 

 الجايئية

المقصلاود بالتكافؤ, تعيين تكافؤ ذرة عنصر في مركم, تعدد التكافؤ في ذرة العنصر, 

 جموعات الأيونية, تطبيقات, تنفيذ الأنشطة.الم

الصلالالايلال اللالابلالانلالاائيلالاة 

 للمركبات الجايئية

التمييا بين الصلالالايغلاة الجايئية والصلالالايغة البنائية, بيان أهمية الصلالالايغة البنائية 

 للمركم, بناء جالء الميثان وجالء فلوريد البورون, تطبيقات, تنفيذ الأنشطة.  

الكيمياء والتكنولوجيا 

 والمجتمج 

أهميلالاة الروابط الكيميلالاائيلالاة, أمثللالاة من الواقج والمحيط عا أهميلالاة التفلالااعوت 

 الكيميائية في الحياة. 

 الالأتبار التحصيلي
 

 المدرسة                                                      المبحث  الكيمياء 
 

 وم (          الي84الاسم                          العومة الكلية )
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 الصف  العاشر الأساسي                                     التاريخ 
دقلالايقلالاة      34الشلالالاعلابلالاة                                                        اللااملان    

================================================== 
(   فقرة جميعيا من نوع الالأتيار من متعدد, أرجو 84ر من)عاياتي الطالبة  يتكون هذا الالأتبا      

( مقابل الرما الدا  xالأتيار الإجابة الصحيحة لكل فقرة ونقليا إا ورقة الإجابة وذلا بو,ج إكارة )

 عا الإجابة الصحيحة, ولا تترك أسئلة بدون إجابة.

 تمثل تفاعو كيميائيا  لاإحدى العمليات التالية  

 السكر          ب.  انصيار الجليداحتراق أ.   

 ج. تخمر العجين           د. تهكسد الحديد 

في هل  2O مج جالء واحد من  H  2علادد جايئلاات الملااء النلااتجلاة من تفلااعل جايئين من  -1

 هروف التفاعل يساول 

 1د.                   8ج.                 3ب.               1أ.        

 من الروابط الكيميائية بين ذرات العنان في المركم  ليستلتالية إحدى الروابط ا -8

 أ. الفلاية     ب. الأيونية      ج.التشاركية      د. الييدروجينية      

 ( فان رما لويس له   3إذا علمت أن العدد الذرل لعنصر النتروجين )  -3

    -د       -ج                  -ب             -أ 

 ( إا حالة الاستقرار النسبل إذا  Al  ) 13تصل ذرة  عنصر الألمنيوم   -1

 أ. فقدت ثوثة الكترونات                    ب. كسبت إلكترونين      

 ون واحد  ج. كسبت ثوثة الكترونات                  د. فقدت إلكتر      

 أكثر  المحاليل التالية توصيوً للتيار الكيربا    -4

 أ.محلو  السكر في الماء                 ب.  محلو  الكحو  في الماء 

 ج. محلو  ملح الطعام في الماء                د.  محلو  الامونيا في الماء    

 المركم الذل يوجد بين ذراته رابطة أيونية هو   -4
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 2COد.     O2 Hج.       2CaClب.       4CHأ. 

 

, تفقد ذرة الديليوم إلكترونين Brوعنصرلالالا الدوم      Beفي التفلااعلال بين عنصرلالالا الديليوم  -3

 وتكسم ذرة الدوم إلكتروناً واحداً,  لذلا تكون صيغة الجالء الناتج من التفاعل 

       3Be Brد.              Be Brج.         Br 2Beب.  .      2Be Brأ 

(, فان عدد الالكترونات في ايون المغنيسلالالايوم      18إذا علمت أن العدد الذرل للمغنيسلالالايوم)  -2

 2+Mg   يساول 

      11د.         18ج.             10ب.                4أ. 

 
 إن الرابطة التشاركية تنشه بين  -9

 ب. ذرات العنان الفلاية أ.  الأيونات المتعاكسة في الشحنة                      

 ج. ذرات العنان الغازية ما عدا النبيلة.           د. جايئات المواد السائلة 

 
 (, فان الرابطة التشاركية بين ذراته هل 9إذا علمت أن العدد الذرل لعنصر الفلور ) -10

 . أحادية أ. ثنائية        ب. ثوثية      ج. أحيانا ثنائية وأحيانا أحادية        د    

         

 ( تمثل C=Cالرابطة الثنائية بين ذرتي كربون ) -11

 (الكترونات  1( الكترونات   د.)2( الكترونات       ج.) 4أ. إلكترونين  ب. )     

  يوجد بين ذراته رابطة تشاركية هو  لاالجالء الذل  -18

 6H2 Cد.               KCl  ج.                  F  2  ب.             O  2أ.     

 هل  HClإن الرابطة بين الذرات في جائ  -13

 فلاية       ب. تشاركية       ج. أيونية         د. تناسقية  أ.

 ترتبط ذرات عنصر الصوديوم مج بعايا برابطة كيميائية تسمى   -11

 أ. التشاركية              ب. الفلاية            ج. الأيونية    د.الييدروجينية      

 نموذج ) البحر الالكتروني ( و,ج لتفسير تكون الرابطة  إن -14
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 أ. التشاركية       ب. الفلاية                ج. الأيونية         د. التناسقية    

 

 

( إلكترون واحد, لذا فان كحنة هذا   ( Kيوجد في الغوف الخارجل لذرة عنصرلا البوتاسيوم  -14

 العنصر 

  8-د.                 1ج. +               1–ب.             8أ. +        

 (, لذا فان تكافؤ الكديت  14عنصر الكديت عدده الذرل ) 

  2د.                14ج.           8ب.                       4أ.         

  يساول    2COتكافؤ الكربون في المركم   -13

   1د.                   3ج.           8ب.                       1أ.        

      

 الصيغة الكيميائية لمركم نترات  البوتاسيوم   .80

     3KNOد.        3CO2Kج.                3NO2Kب.                4SO2Kأ.        

 هل  O2Al   3كحنة أيون الألمنيوم في المركم  .81

  8–د.                3–ج.            8ب.   +          3أ.  +        

 الصيغة البنائية للمركم ألجايئل تبين  .88

 أ. نوع وعدد الذرات في المركم وكيفية ارتباطيا معاً.       

 ب. نوع الذرات الدالألة في المركم دون بيان عددها.

 ج. عدد الذرات الدالألة في تركيم المركم دون بيان نوعيا.

 يميا . د. نوع وعدد الروابط بين جايئات المركم الك

 هو   2COالنموذج الفراغل لجالء  .83

 أ.   حلقل     ب. منحنل    ج.هرمل     د.  لأطل       

 أحد المركبات التالية يكون ككله في الفرا  رباعل الأوجه منتيم  .81

  4CHد.        S2Hج.           3NH.         ب. O2Hأ       
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لا كوين روابط كيميائية فيما بينيا, فان ذإذا تخيللات علاالملاا  تفتقلاد فيه الذرات الميل إا ت .84

 يؤدل إا 

 أ. بقاء المواد عا حالتيا الطبيعية مج تغيرات بسيطة. 

 ب. تتوقف عجلة الحياة بسبم عدم حدوث التفاعوت الكيميائية. 

ن الجايئات الاخمة وعدد قليل من المواد البسيطة.   ج. تكو 

 ير التركيبيةد. تكو ن عدد قليل من المواد التركيبية وغ

        ============================================= 
 مفتاو الإجابة لولأتبار التحصيلي

 د ج ب أ 
1  X   
8   X  
3    X 
1    X 
4 X    
4   X  
3  X   
2 X    
9  X   
10   X  
11    X 
18    X 
13   X  
11  X   
14  X   
14  X   
13   X  
12 X    
19 X    
80    X 
81 X    
88 X    
83    X 
81    X 
84  X   
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 تحكيم الالأتبار التحصيلي

 السيد . عاو لجنة التحكيم المحترم 

 السوم عليكم ورحمة الله وبركاته  

صيلي حو  الالأتبار التح أرجو التكرم بو,لاج لمسلااتكم الطيبة, وابداء  رائكم و موحياتكم اليادفة   

الروابط الكيميائية وتكوين في ملاادة الكيميلااء, والمعلاد لطلبلاة الصلالالاف العاشر الأسلالالااسي في وحدة) 

أثر استخدام النماذج الفراغية والحاسوب التعليمل (, وذلا ,من الدراسة المقدمة بعنوان ) المركبات

 ياء والاحتفاظ به وتنمية الاتجاهاتفي تحصلالالايل طلبة المرحلة الأسلالالااسلالالاية في الأردن في  مادة الكيم

(, وذلا من حيث   الدقة العلمية, الصلاياغة اللغوية والفنية, صحة البدائل, و موئمة كل فقرة نحوها

 للمستوى الذل تقيسه وفس المفتاو المرفس في الالأتبار  

                               

 تعاونكم في إنجاو هذه الدراسة  ولكم الشكر الجايل عا                          

                                                                                                   

 الباحث
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رقلالالالام 
 الفقرة

 البديل
 رأل المحكم في الفقرة مستوى الفقرة رأل المحكم في البديل

التعلالاديلالال  موئم
 إن وجد

علالاملالاللالايلالاات  الفيم المعرفة
 عقلية عليا

التعلالاديلالال  موئم
    X    ب 1 إن وجد

   X     ج 8
     X   أ 3
     X   د 1
   X     د 4
   X     أ 4
    X    ج 3
     X   ب 2
   X     أ 9
   X     ب 10
     X   ج 11
    X    د 18
    X    د 13
     X   ج 11
     X   ب 14
   X     د 14
     X   ب 13
    X    ب 12
     X   ج 19
    X    ج 80
    X    أ 81
   X     أ 88
   X     د 83
     X   د 81
   X     أ 84
     X   أ 84
   X     د 83
    X    د 82
   X     د 89
     X   ب 30
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 ( 4الملحس ) 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 مقياس الاتجاهات نحو مادة  الكيمياء

 عايال الطالم / عاياتي الطالبة        
 السوم عليكم ورحمة الله وبركاته.       
( فقرة,      30لوتجلااهات نحو مادة الكيمياء للصلالالاف العاشر  يتكون من )بين يلاديلاا مقيلااسلالالاا       

 وهذه الفقرات لا تمثل الأتبارا ,  كما أن الإجابات لا تعنل إجابة صحيحة وألأرى لأاطئة.
والمطلوب منا التعبير عن كلالاعورك الحقيقل نحو مادة  الكيمياء بكل حرية  وناحة تامة, وذلا    

أمام الفقرة التل تتناسلالام مج موقفا وتعد عن حقيقة مشلالااعرك, علما   (Xمن لأو  و,لالاج عومة )
. وهذه الإجابات أعار  بشلالادةأو  أعار أو  محايدأو  أوافسأو  أوافس بشلالادةبهن الإجابة إما تكون  

 سوف تستخدم لأغرا  البحث العلمل فقط وتعامل بسرية تامة. 
                                  

 
 كاكرين لكم حسن تعاونكم                                                   

 الباحث                                                                                          
 
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 

 الصف                                                                                                                           الاسم                                                                    
 المدرسة                                                                         الشعبة  

 دقيقة  30الامن    
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أوافلالالالاس  الفقرة رقم الفقرة
 بشدة

أعلالالاار   أعار  محايد أوافس
 بشدة

أتابج باهتمام موا,يج الكيمياء من لأو  المواقج الالكترونية,  1
 لذرات والجايئات.لا سيما عالم ا

     

      . تي عا التفكيرتساعدني دراسة الكيمياء في تنمية قدرا 8
      لا توفر مادة الكيمياء المجا  للإبداع و العطاء.  3
      أكعر بالارتياو عند تحديد موعد لامتحان الكيمياء.  1
      الكيمياء ليست مشوقة كفروع المواد العلمية الألأرى. 4
      لا أحم قراءة الكتم التل تبحث في الكيمياء. 4
      الكيمياء الفرصة للتعبير عن أفكارل.  يمنحنل معلم 3
      معلم الكيمياء متحمس ويجعل الكيمياء حية ومثيرة. 2
      اكعر أن دراسة الكيمياء لا تفيدني في حياتي اليومية.  9
أناعج كثيرا  عندما تكون العطلة الرسلالامية في يوم به حصلالاة  10

 كيمياء.
     

      ياء في المرحلة الأساسية. أتمنى زيادة عدد حصص الكيم 11
      الكيمياء مو,وع جانبل لا يثير اهتمامل. 18
      لم أفكر يوما  بان أكون معلما  للعلوم لعوقته بالكيمياء. 13
      جيود معلم الكيمياء غير مجدية. 11
      أكعر بالمتعة والارتياو عند إجراء التجارب الكيميائية. 14
      مشاهدة الدامج العلمية المتعلقة بالكيمياء. أرغم في  14
      أحم الأيام التل يتغيم فييا معلم الكيمياء. 13
      لا يشجعنل معلم الكيمياء عا الاهتمام بالمادة.  12
      ترتبط مادة الكيمياء بالتكنولوجيا الحديثة.  19
      .ألأرىتكون سعادتي في حصة الكيمياء أكثر من أية حصة  80

أوافلالالالاس  الفقرة  الرقم
 بشدة

أعلالالاار   أعار   محايد أوافس 
 بشدة 

      أتمنى دراسة الكيمياء بشكل دائم. 81
      . تسيم الكيمياء في تدمير الحياة عا سطح الأر  88
      تركا المناهج الدراسية عا الكيمياء أكثر مما تستحس.  83
      للوقت.  أرى أن مادة الكيمياء مايعة 81
      أرى في معلم الكيمياء قدوة حسنة لدى الطوب. 84
      صعوبة مادة الكيمياء تجعلنل غير راغم في دراستيا. 84
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 ( 4الملحس ) 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 أداة تقييم العر  التقديمل

       عاو لجنة التحكيم المحترم |السيد

 اته السوم عليكم ورحمة الله وبرك 

أرجو التكرم بلاإبداء  راءكم و موحياتكم اليادفة حو  اسلالالاتبانة تقييم العر  التقديمل وشرائحه في 

ميائية ) الروابط الكيمادة الكيمياء,  والمعد كوسلالايلة اتصلالاا  تعليمية لطلبة الصلالاف العاشر في وحدة 

وب ذج الفراغية والحاسأثر استخدام النما(, وذلا ,من الدراسة المقدمة بعنوان )  وتكوين المركبات

التعليمل في تحصلالالايلال طلبلاة المرحة الأسلالالااسلالالاية في الأردن في مادة الكيمياء والاحتفاظ به وتنمية 

(, وذللاا من حيث    المحتوى,  الدقة العلمية واللغوية, التصلالالاميم والتخطيط.  الاتجلااهلاات نحوهلاا

 تعاونكم لإنجاو هذه ولكم الشلالالاكر الجايل عا 0راجيا الاسلالالاتفادة مما تجدونه مناسلالالابا ومجديا 

 الدراسة.    

 وتفالوا بقبو  فائس الاحترام

 الباحث                                                                                                       

 أداة تقيم العر  التقديمل
 

  

أكلالالاعر بلاالالالالايس والمللال عنلادملاا يتحدث الاموء عن مادة  83
 الكيمياء. 

     

      أعتقد أن الكيمياء ضرورية لنمو المجتمج وتقدمه.  82
اء لا تسلالااعدني في الحصلالاو  عا وهيفة مر,لالاية عندما الكيمي 89

 أنيل دراستل.  
     

      تساعدني الكيمياء في اكتساب الميارة والدقة والنيام. 30

رقلالالام 
اللالافقر

 ة 

منلالااس الفقرة
 ب 

غلالالالالالاير 
 مناسم 

التعلالاديلالال المقترو إن 
 دوج

    يدعم المحتوى الأهداف المرجوة من العر  التقديمل. 1
    يشتمل المحتوى عا شرو دقيس للبيانات. 8
    0المحتوى منيم ومتسلسل ومترابط  3
    يشتمل المحتوى عا مجموعة من الرسوم والصور والأككا .  1
    يشتمل المحتوى عا عدد من الأسئلة والواجبات البيتية. 4



www.manaraa.com

 

136 
 

  

    عدم وجود ألأطاء نحوية أو إموئية.  4
    المعلومات دقيقة وكاملة ومفيدة وذات معنى.  3
    التصميم متناسس ويدعم رسالة المحتوى. 2
    الرسوم والصور جذابة ومرتبطة بالمامون ومدعمة له. 9
    الرسوم والصور لا تتعار  مج المحتوى.  10
    عا الشاكة. سيولة قراءة النصوص المعرو,ة 11
    الخلفية هادئة ومتناسقة مج ألوان النص والرسوم. 18
    القوائم والجداو  مبنية بالشكل الصحيح وفي و,ج موئم. 13
    سيولة التنقل بين الاائح. 11
أدوات التقييم المتوفرة تجعل الطالم عالالالاواً نشلالالاطاً ومسلالالااهماً  14

 بشكل فاعل في مجموعته. 
   

    لمحتوى وسومته العلمية.دقة ا 14
    يستخدم أنشطة تعليمية متنوعة ومقبولة. 13
يراعل التتلالاابج المنطقل لسنشلالالاطلالاة المتعلقلالاة بتكوين الروابط  12

 والمركبات. 
   

    الاستخدام الموئم لسصوات والألوان. 19
    نصوص العر  سليمة اللغة وا,حة المعنى. 80
    سوم والنماذج المتحركة لتشكيل الروابط الاستخدام الموئم للر 81

رقلالالام 
اللالافقر

 ة 

منلالااس الفقرة
 ب 

غلالالالالالاير 
 مناسم 

التعلالاديلالال المقترو إن 
 وجد

    ارتباق الرسوم والنماذج والحركة بههداف ومامون المحتوى. 88
    يعر  النتاجات التعليمية بو,وو لكل درس. 83
    لة ة ومتسلسيعر  المعادلة الكيميائية بخطوات منيمة ومرتب 81
    الرموز والصيل الجايئية ذات حجم مناسم.  84
    الرموز والصيل الجايئية مثيرة لانتباه الطلبة. 84
الصلالاور المتحركة تعد عن كيفية تكون الروابط الكيميائية بشلالاكل  83

 دقيس. 
   

    يتيح للمعلم أن يتحكم في الأتيار الدرس وفي تسلسل محتوياته. 82
    يتطلم معرفة مسبقة للطالم بالحاسوب.لا  89
    يتيح للمعلم أن يتحكم في معد  عر  المعلومات. 30
    يشتمل عا تغذية راجعة فعالة لوستجابات الصحيحة. 31
يتيح للمعلم أن يختلالاار العودة لمراجعلالاة أجااء معينلالاة من درس  38

 معين.
   

    يحتول عا أنماطاً مختلفة للعر . 33
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 ( 3الماحس ) 

 الموافقات الرسمية

  

    يولة الدلأو  إا أل درس والخروج منه. س 31
    يتيح فرصاً للتفاعل بين المتعلم والمادة التعليمية. 34
استراتيجية العر  مختارة وفقاً لطبيعة مادة الكيمياء والأهداف  34

 التعليمية.
   

    إمكانية طبج أل جاء من المحتوى. 33
    ترابط عر  الدروس عا الشاكة مج المامون. 32
    التنسيس عا الشاكة وا,ح وجميل. 39
    يتيح للمعلم تصحيح ألأطاء الكتابة. 10
    لا يتوقف العر  عند الاغط عا أيقونة غير مطلوبة. 11
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